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Concepgoes/Estruturas:
Areas e Disciplinas

Apresentacao

A proposta curricular do Estado de Sao Paulo insere-se no atual debate sobre curriculo,
no Brasil e no mundo, que por sua vez detém uma longa histéria no interior do campo
educacional e de outras areas da vida social e humana dos dife-
rentes povos e nagoes.
Nesse sentido, a primeira disciplina deste médulo 1 — Concep-
¢oes/Estruturas: Areas e Disciplinas — tem por objetivo organi-
zar o universo de discussdo a respeito do curriculo proposto pela
Secretaria de Estado da Educagdo de Sdo Paulo, proporcionando
uma olhada de conjunto, tanto da teorizagao relativa a tematica
curriculo, quanto de aspectos da vida sociocultural contem-
poranea no mundo, no Brasil e no Estado de Sdo Paulo. Supde-
se que compreender e analisar uma proposta curricular e melhor
contribuir com sua constru¢cdo e mudangas de percurso demanda
organizar um quadro de referéncias, a partir do qual as necessarias
interlocugdes entre os diferentes protagonistas do cenario cultural e educacional sejam
ancoradas.
Com esse objetivo, dividimos a programacdo desta disciplina em 4 (quatro) temas, assim
nomeados:
e Tema 1 O curriculo escolar e sua construcao;
e Tema 2 As mudancas na civilizacdo e suas influéncias sobre o trabalho, a cultura e
o curriculo escolar;

e Tema 3 A Educacio Basica no Brasil e o Multiculturalismo, e

e Tema 4 Curriculo e seu desenvolvimento: a aculturagdo dos alunos e o trabalho
estratégico dos educadores com a diferenga do alunado: a proposta curricular do
estado de Sao Paulo.

Cada um desses quatro temas sera trabalhado em trés topicos.
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Curriculo é um termo relativamente recente na histéria da educagdo, mas grande parte
dos elementos que aborda ja estava presente na producao educacional ha alguns séculos,
principalmente no campo da Pedagogia e da Didatica, e também em outras areas do conhe-
cimento — desde as mais antigas como a Filosofia até as mais modernas como a Psicologia.

Na atualidade sdo inmeras as defini¢des de curriculo. Uma primeira aproximagdo ao
seu sentido contempla aspectos presentes desde a antiguidade grega, que buscava desen-
volver em seus jovens um tipo ideal de pessoa ou cidadio necessario a nagdo. Trata-se
aqui da nogao classica vir bonus, que, a partir dos gregos, nos sucessivos periodos histori-
cos e nas varias sociedades, acolheu diferentes definicdes, assim como diversos modos
de persegui-la.

Diferente de periodos historicos anteriores, a escola nas sociedades modernas dos
altimos séculos tem sido afirmada como instituicdo social de destaque, o que fez com
que nela se depositasse a tarefa de educar ou formar as novas geracdes. No contexto da
Educacdo Basica, inicialmente essa tarefa era dedicada as criancgas; posteriormente, aos
adolescentes e jovens e, atualmente em um pafs como o Brasil que ndo universalizou o
atendimento escolar, também aos adultos que ndo cursaram a Educacao Basica na idade
adequada. Tal tarefa de cumprimento a uma funcao social oficialmente estabelecida foi
sempre objeto de um programa formal de educacao.

A abrangéncia cada vez maior da escola e a preocupacdo com a qualidade e caracter-
istica da formacao das novas geragées intensificaram-se no desenrolar da segunda metade
do século XX devido a crescente complexidade da sociedade, aliada a uma clareza cada
vez maior, da populagdo sobre a importancia da escolarizagdo e/ou do conhecimento
escolar para suas vidas e para a de seus filhos, e também dos governos, em relagdo aos
efeitos socioeconémicos dessa escolarizagdo. Nesse contexto, apareceu e desenvolveu-se
uma nova area de conhecimento no interior do campo educacional, denominada teoria de
curriculo. O termo curriculo vem substituir programa, mais usado entre nés e ainda vigente.

Os topicos que desenvolveremos neste tema sdo os seguintes:

1. Concepcodes de educacao/ensino e concepgdes de curriculo;
2. Curriculo: finalidades educacionais e disciplinas escolares;
3. Disciplinas escolares e interdisciplinaridade.



ConcercOES/ESTRUTURAS: AREAS E DISCIPLINAS

Quando finalizar o estudo desse Tema, vocé estara apto a atingir os seguintes objetivos:
1. Comparar concepgdes de educagdo/ensino e concepgdes de curriculo;
2. ldentificar a origem e modificagdes de sentido dos termos disciplina e disciplina
escolar;
Explicar como as demandas de formacao presentes na escola influenciam a relacao entre
o campo de conhecimento da Pedagogia e o das ciéncias/conhecimentos de referéncia das
disciplinas escolares.

Torico 1 Concepgdes de Educacao/Ensino
e Concepcgoes de Curriculo

InGmeros e exaustivos estudos tém sido realizados a respeito de curriculos contempora-
neos e de diferentes periodos historicos. As analises relacionam-se estreitamente aquelas
voltadas as teorias educacionais e de ensino, tratadas pela Pedagogia e pela Didatica.

Como estas, as teorias de curriculo abrangem desde questdes relacionadas as

finalidades e objetivos educacionais da escolarizagao até aspectos metodologicos e de

conteido, incluindo recursos e avaliagdo. Ou seja, o estudo de um curriculo preocupa-se
com uma proposta de formagdo, assim como com o seu percurso e seus resultados.

Desse entendimento emerge uma concepgao de curriculo que possibilita uma de suas
defini¢des: itinerario de formacao (PONTECORVO, 1986). Parto dessa primeira significa-
¢ao por entender que, na base das teorias educacionais ou de curriculo, ao lado de uma
relacdo de contetidos de ensino, sempre esteve no centro a questdo do tipo de pessoa que se
quer formar, em geral expressa na forma de finalidades e objetivos educacionais. No interior
dessa significagdo, o termo curriculo, de certa forma substituindo programa (série mais ou
menos organica de assuntos de estudo), é, todavia, mais amplo que este Gltimo, incluindo
todos os elementos essenciais ao processo didatico, nos sentidos sincronico e diacrénico.

Ao discorrer sobre teorias de curriculo, ainda que utilize a expressao teoria de cur-
riculo, Tadeu da Silva (2007) questiona a nogao de teoria, preferindo a de discurso e
texto. Para ele, enquanto o termo teoria faz supor a existéncia de um objeto — o curriculo
— ja existente na realidade e que deve ser descoberto e descrito, o termo discurso indica
a producdo de uma nogdo particular (de determinado sujeito ou grupo de sujeitos) a
respeito de curriculo. De qualquer forma, entende também que a palavra teoria ndo pode
ser abandonada, tendo em vista sua ampla utilizagao.

Silva sugere que, melhor do que usar definigoes para diferenciar as
teorias de curriculo existentes, é buscar as respostas que uma teoria
procura elucidar. E a questdo central a ser respondida por qualquer
teoria do curriculo é saber qual conhecimento deve ser ensinado, ou
seja, “o qué?”. A resposta envolvera um posicionamento a respeito da
natureza humana, da aprendizagem, do conhecimento, da cultura e
da sociedade, mas volta-se a uma resposta sobre o “o qué”. O “o qué”
relaciona-se ao que as pessoas devem ser ou se tornar, o que no fundo
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é uma questdo de identidade e/ou subjetividade. Afirma que, além de uma questdo de
conhecimento, o curriculo é também uma questdo de identidade e de poder. “As teorias
de curriculo, na medida em que buscam dizer o que o curriculo deve ser, ndo podem
deixar de estar envolvidas em questdes de poder. Privilegiar um tipo de conhecimento é
uma operagao de poder” (p.16).

Assumindo aqui o entendimento de curriculo como itinerario de formacdo, também
o entendemos no interior de um espago e tempo cultural e histérico e, assim, fruto de
uma construgdo social, que envolve diferentes conjuntos de pessoas e instituicoes, em
diversos tipos de relacdo, entre eles a de poder. Ainda, entendendo que o poder ndo esta
em um Gnico centro, mas espalhado por toda a sociedade, é pouco provavel a existéncia
de uma situacdo livre de poder. Talvez possamos falar das situagcdes de poder que sao
mais hegemonicas ou legitimas e de outras que sdao menos. Desse modo, a construgao
de curriculos é sempre um espago de conflito e tensdo e, a qualquer tempo, gerara
insatisfacoes e criticas com mais ou menos forca.

Assim como as teorias educacionais, as teorias do curriculo tém sido organizadas na
literatura especifica em trés grandes grupos: tradicionais, criticas e pos-criticas. Aler-
tando para o perigo da simplificacdo, mas com a intencdo de organizar um pano de
fundo do estudo neste curso, trazemos a categorizacdo organizada por Tadeu da Silva.

Teorias tradicionais Teorias criticas Teorias pos-criticas
Ensino Ideologia Identidade, alteridade, diferenca
Aprendizagem Reproducao cultural e social Subjetividade
Avaliacao Poder Significado e discurso
Metodologia Classe social Saber-poder
Didatica Capitalismo Representacao
Organizacao Relacoes sociais de producao Cultura
Planejamento Conscientizacdo Geénero, raca, etnia, sexualidade, multiculturalismo
Eficiencia Emancipacao e libertacao
Obijetivos Curriculo oculto
Resisténcia

Nessa categorizagdo, as teorias tradicionais supostamente sao neutras e as criticas e
poOs-criticas estariam preocupadas com as conexdes entre saber, identidade e poder. A
categorizagdo realca os conceitos enfatizados mais em alguns discursos que em outros.

O importante a considerar no presente curso, mais que os conceitos, é o paradigma
ou a perspectiva tedrica do discurso que vamos construir a partir da realidade vivida.
Teorias ja formuladas por educadores, assim como as teorizacdes que vamos formulando
a partir da realidade que vivenciamos, sdo sempre uma interpretacdo ou representacao
da realidade. Nesse sentido, devemos sem davida observar a consisténcia, a coeréncia
e o rigor do nosso discurso, mas, sobretudo, devemos estar atentos ao quanto ele exprime
e responde a realidade e as suas demandas legitimas. Esquemas gerais, organizando teori-
zacdes existentes, podem contribuir num inicio de conversa, alertando para questées ou
fendbmenos antes ndo observados ou para a auséncia de determinados fenébmenos.

A proposta aqui é: conhecer e desconfiar. A realidade vivida numa determinada escola
€ muito mais complexa do que qualquer explicacdo que uma teoria possa fornecer. Teo-
rias em geral provém de analises sobre a realidade, mas nao sao a realidade, até porque
esta muda constantemente. Se é a realidade que orienta e checa uma teoria, temos de
estar atentos a realidade; é do seu interior que se pode refutar ou ndo a validade de teorias
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que foram formuladas em outro momento histérico. Geralmente, somos influenciados
por teorias que estudamos em cursos de formagdo, nelas acreditando mesmo quando a
realidade ao nosso redor ja se modificou. Daf a necessidade da desconfianca.

Uma Gltima questao neste topico — relativo a concepcdes de curriculo — atenta para o
fato de que um curriculo prescrito, mesmo aceito em sua formulacdo e, ainda que seus
protagonistas tenham participado de sua elaboracdo, raramente da conta da formagao a que
se propde. As pessoas sdo formadas ndo somente pelo curriculo que lhes foi prescrito, mas
também e — as vezes principalmente — por outros fatores provenientes de diferentes setores
da sociedade, como grupos, associacdes, partidos, igrejas, midias e outros agrupamentos
em lugares e espacos da cultura em sentido amplo e local.

Curriculo escolar, portanto, € uma proposta escolarizada de formacao, mas em dispu-
ta numa determinada cultura com outras propostas — mais ou menos explicitas, as vezes
dissimuladas —difundidas por varios meios e que também influenciam/formam pessoas.

Construido num contexto cultural onde, ao lado das teorias ja formuladas, had um debate
sobre o desenvolvimento e os resultados educacionais das escolas, as defini¢cdes curricula-
res de formagdo de pessoas articulam finalidades/objetivos educacionais e o dominio dos
contetidos desenvolvidos pelas hoje chamadas disciplinas escolares.

Mas como essa articulacio é feita? Como ela se deu na histéria?

E 0 que trataremos no préximo tépico.

Torico 2 Curriculo: finalidades
educacionais e disciplinas escolares

A fungdo social da instituicdo escolar é, em grande parte, definida pelas finalidades e
objetivos educacionais, geralmente expressos na apresentacdo de um curriculo formal.
As finalidades variam conforme as diferentes épocas, sendo frequentemente escritas em
estilo de exortacdo. Em geral, nelas se entrelacam objetivos de ordem sociopolitica, cul-
tural, psicolégica, religiosa, interrelacional etc. Ao lado das finalidades e dos objetivos
educacionais, um curriculo em geral explicita concepgdes de ensino, de aprendizagem e
de avaliagdo ao longo das orientagdes metodolégicas que acompanham o detalhamento
das disciplinas escolares.

Disciplinas escolares sdao, comumente, o aspecto mais visivel nas escolas. Sao elas, por
meio dos professores, que pdem em acao as finalidades escolhidas ou impostas a escola e
que provocam a aculturagdo dos alunos. Discutiremos aculturagdo no tema 4.

A expressdo disciplina escolar, nos dias atuais, refere-se a um campo especifico de
conteido ou matéria de ensino. Recentemente, tem sido objeto de um campo especifico
de pesquisa denominado Histéria das Disciplinas Escolares, que tem colaborado com seu
entendimento. Nossa discussdo se baseara, sobretudo, na teorizacao de dois pesquisa-
dores da érea: Ivor Goodson (1990) e, principalmente, André Chervel (1990).
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Sendo disciplina escolar uma expressdao formada por dois termos, iniciaremos este
topico examinando o termo disciplina e em seguida a maneira como o termo escola com
ela se relaciona.

O termo disciplina e a expressao disciplina escolar

N3o tem mais de 70 anos a hoje tdo corriqueira denominagao disciplina escolar com
a conotacdo de conteldo ou matéria de ensino. Resumindo a investigagdo histérica de
Chervel sobre o termo disciplina, podemos distinguir:

Periodo Acepcao do termo Disciplina e da expressao Disciplina Escolar

Vigilancia dos estabelecimentos; repressao de condutas inadequadas
1. Até o século XIX a sua boa ordem (como “contetdo de ensino”’ o termo esta ausente de
todos os dicionarios)

Termo genérico: ginastica ou exercicio intelectual, de modo a disciplinar a

2. Inicio do século XX A i ~ . p - :
inteligéncia das criancas, e ndo mais inculcar, como até entdo ocorria

O termo passa do geral para o particular, representando apenas uma rubri-
3. Apos a Primeira Guerra Mundial ~ ca que distingue as matérias de ensino e perdendo a forca que a caracteri-
zava até entdo como referéncia as exigéncias da formacao do espirito.

A mudanga para o segundo momento ocorre no ambiente de renovagdo das finali-
dades do ensino primario e secundario, no final do século XIX, na Franca. O estudo das
finalidades da escola, assim como outros aspectos pedagoégicos de formagao dos alunos,
era objeto de uma “ciéncia” especial chamada Pedagogia. Em relacdo a essa passagem
de significado, é interessante que no ensino secundario o termo disciplina apareca mais
tardiamente, ja que, por influéncia das universidades, apenas os estudos relacionados as
humanidades classicas possibilitavam formar os espiritos. Somente depois da ascensdo
dos estudos cientificos a condi¢cdo de relevancia é que se sentiu a necessidade de um
termo genérico.

A perda de forca da conotagdo formacgdo do espiTito na expressdo disciplina escolar
deu lugar a que os contetidos de ensino se distanciassem das finalidades da escola e
passassem a se relacionar mais propriamente com o conhecimento académico especifico
(Historia, Matematica etc.). Comecou a ter mais forca a relacdo com a realidade cientifica
ou cultural exterior que com a instituicao escolar basica.

Entretanto, a possibilidade dessa inversao de sentido ndo se cumpre totalmente, dado
que ndo foi rompido o contato com o verbo disciplinar; ou seja, o valor forte do termo esta
sempre disponivel para qualquer disciplina escolar.

Vejamos, a seguir, como uma disciplina escolar se entrecruza com os contetdos da
rubrica que lhe da nome e em que medida contém contetGdos referentes a Pedagogia.

Disciplina escolar: relagées com a area de
conhecimento especifico e a Pedagogia

E bastante comum o entendimento de que a escola, por intermédio de seus professores,
ensina diretamente as ciéncias ou saberes eruditos que ddo nome a uma disciplina esco-
lar. E comum também o entendimento de que os professores fazem isso simplificando ou
vulgarizando os conhecimentos para um puablico jovem, que ndo poderia entendé-los
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na sua pureza e integridade, como a academia ou os cursos de bacharelado os ensi-
nam. Tal entendimento, para Chervel, permite imaginar a disciplina escolar como uma
disciplina-vulgarizagao.

Se é apenas a vulgarizagdo de uma ciéncia o que uma disciplina escolar faz no interior
da Educacao Basica, continua Chervel, entdao o papel da Pedagogia é o de arranjar os
métodos de modo que eles permitam aos alunos assimilar, o mais rapido possivel, a maior
porcdo possivel da ciéncia (ou saber de referéncia) tal como ela é. Assim, ao lado da
disciplina-vulgarizacdo, é imposta a imagem da pedagogia-lubrificante, encarregada de
lubrificar os mecanismos de passagem.

Esse esquema — o entendimento de que a Pedagogia ou os conhecimentos didatico-ped-
agogicos tém o papel apenas de vulgarizar/simplificar os conhecimentos tratados na aca-
demia e que, para isso, a Pedagogia toma o papel de pedagogia-lubrificante — é chamado
transposicao didatica pelos autores que o defendem, entre os quais se destaca Cheval-
lard (1991). O conceito transposicdo didatica tem sido largamente aceito na atualidade,
estando mesmo inscrito na Resolucdo que precede as Diretrizes Curriculares para o Ensino
Médio (ndo aprofundando a questao da definicao de transposicao didaticaem Chevallard).

Diferente posicionamento defendem outros autores, entre eles Chervel e Goodson. Para
eles, esse entendimento ndo deixa nenhum espago a existéncia autbnoma das disciplinas
escolares, sendo estas apenas uma transposi¢do daquilo que se faz em outro espago, o
das ciéncias ou saberes eruditos. Ainda que Chervel separe a situagdo da Matematica,
para eles, a escola basica ndo se define por uma fungdo de transmissao dos saberes ou de
iniciacdo as ciéncias de referéncia, mas por ser um Jlugar de criacdo da disciplina escolar.

Essa afirmagdo é amparada por estudos a respeito da historia das disciplinas escolares que
ambos os autores realizaram. Trazemos aqui dois desses estudos, um oferecido por Chervel
e outro, por Goodson.

Sobre a histéria da gramética escolar, Chervel afirma que a “teoria” gramatical ensinada
na escola ndo é expressdo das ciéncias ditas “de referéncia”, tendo sido, em vez disso,
criada historicamente pela escola e para a escola. Tal fato, afirma Chervel, ja bastaria para
distingui-la da vulgarizacdo. Mas, além disso, também afirma que a gramatica nao faz parte,
a ndo ser por alguns conceitos gerais (substantivo, adjetivo, epiteto), da cultura do homem
cultivado. Argumenta, com o mesmo raciocinio, que os “métodos pedagogicos’ postos em
acao na aprendizagem sdo muito menos manifestacdo de uma ciéncia pedagoégica, que
operaria sobre a matéria exterior, e muito mais componentes internos dos ensinos. A propria
gramatica escolar ndo é mais que um método pedagogico de aquisicdo da ortografia.

Nesse sentido, continua Chervel: “excluir a pedagogia do estudo dos contetGidos

é condenar-se a nada compreender do funcionamento real dos ensinos. A pedago-

gia, longe de ser um lubrificante espalhado sobre o mecanismo, é um elemento desse
mecanismo, aquele que transforma os ensinos em aprendizagem.”

Concepgao similar de disciplina escolar defende Goodson ao discorrer sobre a histéria
da disciplina escolar Geografia. Esta foi oferecida nos curriculos da educagado primaria e
secundaria na Inglaterra, bem antes de ser estabelecida como disciplina a ser ensinada na
Universidade. Sua introducao na Educacao Basica deveu-se ao fato de ter sido vista como
atil a vida e ao trabalho pedagégico na educagao das criangas da classe operaria inglesa.
Segundo Goodson, a Geografia conseguiu status para tornar-se uma area académica na
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universidade por causa da sua presenca na Educacdo Basica e, particularmente, pela
necessidade das universidades “responderem a demanda por treinamento de especialistas
em Geografia” (1990, p. 240).

Desses exemplos, caro diretor, em especial da ideia de que as disciplinas esco-

lares sdo criadas na e para a educagido basica, ou seja, no atendimento as

finalidades de formacao de criancas e jovens, fica indicada a importancia do trabalho

interdisciplinar na escola e a importante colaboracdo de professores com diferentes

competéncias, sejam os licenciados com maior énfase em contetidos escolares especiffi-
cos sejam 0s que receberam maior aprofundamento na area pedagogica.

Portanto, ndo se trata apenas de uma solidariedade didatica (o que ja ndo é de pouca
importancia), mas de um trabalho de construcdo da propria disciplina escolar e de sua
funcdo na Educagao Basica. No proximo topico, aprofundaremos o sentido dessa relagao.

Torico 3 Disciplinas escolares
e interdisciplinaridade

O termo interdisciplinaridade tem sido empregado mais comumente em propostas e
diretrizes curriculares referindo-se as relagcées entre os temas e contetdos tratados nas
disciplinas ou areas de conhecimento. Esse entendimento tem reforcado, em nivel inter-
nacional e também no Brasil, a formulagcdo de areas de conhecimento hoje presentes em
diretrizes curriculares e em propostas institucionais, como é o caso da que ora analisamos.

Todavia, como vimos no tépico anterior, embora a disciplina escolar seja entendida,
sobretudo pelo campo cientifico/saber inscrito, como rubrica, os conhecimentos da Peda-
gogia estdo presentes, tanto na proposta formal de ensino quanto na acdo do professor.
Nesse sentido, imbricam-se necessariamente em cada disciplina escolar pelo menos dois
campos de conhecimento. Esse fato ja assegura a presenga de um tipo de interdisciplin-
aridade inscrita na constituicio mesma de cada disciplina.

Entre nos, Alice Lopes (2006), na linha de pensamento de Chervel aqui apresen-
tada, tem questionado o tipo de integracdo que muitas vezes se da entre disciplinas,
observando as relagées por demais imediatas entre conhecimento cientifico e conheci-
mento escolar. Ela defende a distin¢cdo entre conhecimento cientifico e conhecimento
escolar, onde o segundo ndo é uma mera transposicao didatica do primeiro, mas uma
nova construcdo. Nesse sentido, propoe que nos afastemos da analise dos processos de
integracdo curricular a partir de modelos da ciéncia e nos aproximemos da pratica nas
escolas, procurando entender como os curriculos sdo organizados.

A discussao sobre a integracdo ou interacdo das disciplinas e dos conhecimentos no
interior da escola na direcdo de um possivel trabalho interdisciplinar, demanda uma



12

ConcercOES/ESTRUTURAS: AREAS E DISCIPLINAS

melhor caracterizacdo da disciplina escolar em acao, identificando os diferentes aspectos
de sua constituicao.

A pedagogia como eixo do trabalho interdisciplinar

A organizagdo interna de uma disciplina escolar €, em certa medida, produto da histéria
e, como diz Chervel, obtido em camadas sucessivas. Cada disciplina escolar tem uma
histéria prépria, tributaria em grande parte da histéria da Pedagogia e da Didatica. A
didatica fortaleceu-se epistemologicamente como area de conhecimento no interior da
Pedagogia gracas, sobretudo, ao estudo sistematico a seu respeito — primeiro do método,
desde Comenius, no século XVI, e, posteriormente, em relacdo aos exames e a avaliacao.
Chervel lembra que varias disciplinas escolares conhecem, no século XIX, grandes debates
sobre os métodos. Desses debates sao registradas as grandes caracterfsticas do ensino tradi-
cional: exposicdo pelo professor ou livro, memorizagao, recitacdo. Nesse principio, todas
as disciplinas — leitura, latim, calculo — passam pela reflexdo que classifica, identifica,
assimila, constroi e controla a cada momento o processo de
elaboracao do conhecimento. A memoria é a habilidade men-
tal mais exigida. A critica a esses métodos surge com Come-
nius, continua com Rousseau e penetra por diversas vias na
escola francesa do século XIX. Sdo propostos, em contraparti-
da, para qualquer disciplina: ensino intuitivo, método intuitivo,
método socratico, método de escolas maternais, método natu-
ral, ativo, prético, direto, ensino por demonstragdo, licées de
casa etc. Os que preconizavam esses métodos naquela época
recomendavam também uma mistura com os procedimentos
tradicionais.

Naturalmente, nem todos os componentes das disciplinas escolares se reduzem a esse
esquema cumulativo. Mas é provavel que os debates e as solu¢cdes de compromisso ten-
ham contribuido para que muito rapidamente se tomasse consciéncia da natureza obriga-
toriamente complexa de uma disciplina de ensino. Tais debates levaram a formalizagao
de alguns conhecimentos definidos para os professores das escolas primarias. Entre eles,
o de que, para que uma disciplina “funcionar”, é necessario satisfazer as exigéncias inter-
nas que aparentemente constituem o seu “ntcleo”; se isso ndo for levado em conta, o
ensino fracassa.

O ndcleo de uma disciplina escolar geralmente consiste na exposicdo de contetidos
explicitos e em baterias de exercicios. Mas os pedagogos sabem, pelo menos desde Rous-
seau, que a crianga aprende melhor quando tem o desejo de aprender. Nesse sentido, a
histéria das praticas de motivacdo e incitacdo ao estudo atravessa de lado a lado toda a
historia das disciplinas.

Os constituintes da disciplina escolar
De modo geral, conforme a histéria das disciplinas escolares contada por Chervel e
conforme a histéria da Didéatica, sem entrar nos detalhes mais pedagogicos:
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uma disciplina escolar é constituida em proporgées variaveis, conforme o caso,

por uma combinagdo, dos constituintes: 1. um ensino de exposicado; 2. os exerci-

cios; 3. as praticas de incitagdo e de motivagdo ; e 4. um aparelho docimolégico (pro-
cedimentos de exame e avaliacdo. O termo é muito utilizado na literatura francesa.).

Todos eles, em cada estado da disciplina, funcionam evidentemente em estreita colabo-
racdo, do mesmo modo que cada um deles esta, a sua maneira, em ligagcao direta com as
finalidades (Chervel, 1990, p. 207). Buscar formas mais adequadas de se fazer isso ja € um
dos aspectos de uma articulagao interdisciplinar, uma interdisciplinaridade pelo método.

No interior dessa discussdao que se repete em cada escola e na referéncia com cada
turma de alunos, ha que se ter claro a centralidade do professor.

Ou seja, no coragdo do processo que transforma as finalidades em ensino, hd a
pessoa do docente. Assim, além da dimensdo sociologica do fenébmeno disciplinar, é
preciso voltar-se ao professor: Como as finalidades lhe sdo reveladas? Como toma con-
sciéncia delas? Cada professor deve fazer por sua conta todo o caminho e todo o trabalho
intelectual que levam das finalidades ao ensino? Um sistema educacional, ou cada um
deles, traz sua propria resposta aos problemas colocados pelas finalidades?

Salvo excecdes, os sistemas educacionais entregam aos professores as disciplinas
inteiramente elaboradas; se o professor respeitar o “modo de usar”, ndo terd surpresas
no funcionamento.

Dessas questoes chega-se a importancia de os professores discutirem e se sentirem pro-
tagonistas da formulagdo de qualquer curriculo que seja proposto em sua escola ou rede
de ensino. A discussdo sera a oportunidade de trazer a tona sua compreensdo, ndo apenas
do curriculo em tela, mas também de outras questdes culturais que vivenciam e que, de
uma forma ou outra, os influenciardo em sua prética.

Neste primeiro tema (1), discorremos sobre as concepcdes vigentes de curriculo e do
aparecimento da area de conhecimento especifica para seu estudo, assim como sobre a
histéria e constituicdo das disciplinas escolares e seus desdobramentos, seja no sentido
de repensar de maneira mais ampla a interdisciplinaridade, seja pela oportunidade que
se abre para a escola e para seus profissionais assumirem um espago de criagdo que de
fato possuem.

Resumidamente, verificamos que a presenca da Pedagogia na constituicdo das discipli-
nas escolares ¢ um meio de concretizagao das finalidades e objetivos da educagao escolar
assim como de objetivacao dos métodos de ensino mais adequados que, na prética esco-
lar, os professores podem aplicar junto aos seus alunos.

Se a fungdo de formar uma geracdo de alunos tem
sido atribuida a escola, ao explicitar as finalidades e
objetivos educacionais em seus curriculos, esta ainda
ndo tem assumido ou valorizado suficientemente o
papel que de fato também desempenha: criar as disci-
plinas escolares. Retomaremos essa questao curricular
no interior da escola no tema 4, ap6s tratar do contex-
to no qual a escola e a questdo curricular se inserem
na atualidade: o panorama cultural e civilizatério, no
tema 2, e 0 mapa educacional do paris e do Estado de
Sao Paulo, no tema 3.
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@ Agora que terminamos a leitura do Tema 1 da apostila, vamos acessar a Revisao
do contetdo para revisar e aprofundar nossos conhecimentos por meio de leituras
complementares, videos, exericios, autotestes, entre outros.
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Concepgoes/Estruturas:
Areas e Disciplinas

Propostas pedagogicas sdo interpretadas e, como tal, implementadas de forma Gnica nas
escolas pelos protagonistas que as conduzem. Elas sdo discutidas, mas poderia haver um debate
melhor e mais amplo no interior da escola com a coordenacdo do diretor e de sua equipe.

o Qualquer discussdo de proposta curricular de formagao de pessoas ndao pode
prescindir de uma analise cuidadosa de algumas caracteristicas do mundo con-
temporaneo. Esse cuidado torna-se mais urgente na atualidade, visto que as mudancgas
que se processam na humanidade se apresentam mais profundas e vertiginosas que as
ocorridas em qualquer outro periodo histérico, repercutindo rapidamente no mundo do
trabalho, na cultura, na vida cotidiana. )

O documento Proposta Curricular da SEE-SP aponta apropriadamente a importancia
dessa discussao ao relacionar os “desafios contemporaneos” que se apresentam para as
instituicdes educacionais e para a educacao.

Neste tema 2, abordaremos a tematica definida, focando os seguintes aspectos:

Topico 1: Caracteristicas das mudancgas na civilizagao;

Topico 2: Influéncias das mudangas mundiais no ensino e nas escolas;

Topico 3: Historia das propostas curriculares para a Educagdo Basica.

No final do estudo deste tema, esperamos que vocé, diretor, possa atender aos seguintes
objetivos:

1. ldentificarosaspectos centraisdas mudangas que ocorrem nasociedade contemporanea
2. Relacionar tais aspectos com especificas atuacdes de gestao pedagogico-administra-
tiva na escola.
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Torico 1 Caracteristicas das mudancas

na civilizacao
g
Neste topico e no seguinte, valemo-
Comparar o momento civilizatorio que vivemos -nos principalmente de um texto que

com outros periodos demanda o estabelecimento | escrevemos em parceria para o CONSED
de alguns pontos de referéncia. Tomando o trabal- Edcon‘cielho Nacional de Secretarios de
- N ucacao, 2001. Consultar: PENIN, Sonia
ho e 0 modo de produgdo como parametro, alguns | Teresinha de Sousa; VIEIRA, Sofia Lerche.
autores diferenciam a historia da humanidade | Progestio: como articular a funcio social da
em trés grandes periodos, baseando-se em duas | escola com as especificidades e as deman-
circunstancias: fator principal de producdo e car- | 92sdacomunidade? Modulol. Coordenacao
L. ~ N . geral Maria Aglaé de Medeiros Machado.

acteristicas da producdo. Na formulagdo a seguir, (_Brasilia: CONSED, 2001. )
baseamo-nos na analise de Richard Oliver (1999).

Num primeiro longo momento da humanidade, que perdurou até meados do século
XVIII, o trabalho produtivo prioritario dos homens para a sustentagdo da vida baseou-
se na agricultura. Operando sobre a terra e sob a
l6gica dos ciclos da natureza (dia e noite; primav-
era, verdo etc.), os homens plantavam e colhiam os
alimentos que sustentavam a todos, sem necessitar
de instrumentos sofisticados ou de alta tecnologia.
Desse modo, logo que era iniciado no trabalho
agrario, um jovem rapidamente dominava o modo
de realizé-lo. Nesse periodo, possuir grande quan-
tidade de terra era um indicador fundamental de
riqueza e de poder de uns homens sobre os outros.

O segundo momento da humanidade em relagao ao modo de producao inicia-se a par-
tir da Revolucado Industrial, cujo marco inicial foi a maquina a vapor dos irmaos Watt, na
segunda metade do século XVIII, e que teve desenvolvimento surpreendente a partir do
século XIX, com o descobrimento das leis da eletricidade. O trabalho industrial liberta-se
das leis ciclicas da natureza e passa a depender do tempo linear do relégio. Dia e noite sdo
igualmente tempo de trabalho. Por outro lado, o dominio N

das maquinas demanda maior tempo de aprendizagem
por parte do trabalhador, assim como reciclagens con-
stantes para acompanhar as transformacdes que ocorrem
regularmente na sua constituicdo e tecnologia. A légica da
producdo em série fragmenta as varias fases de construcao
de um produto, fazendo cada trabalhador tornar-se mais e
mais especializado, muitas vezes sem dominar ou mesmo
conhecer todo o ciclo de producdo. O capital, assim como
o lucro gerado a partir da mais valia obtida com a compra do trabalho dos operérios, é o
fator principal da produgao.

O terceiro momento da humanidade relativo ao modo de
producdo inicia-se na segunda metade do século XX, baseado,
sobretudo, nas mudangas profundas e constantes que ocorrem na
tecnologia e nos meios de comunicacgao. As informagées acumu-
lam-se e modificam-se de maneira rapida e constante, exigindo do




Tema 2 As mudancas na civilizagdo e suas influéncias sobre o trabalho, a cultura e o curriculo escolar

trabalhador reciclagem continua e dominio tanto de conhecimentos especificos quanto
gerais. Tendo em vista a facilidade de comunicagdo, outra caracteristica desse modo de
producdo que comeca a se delinear é a de que, em muitos casos, o local de trabalho nao
necessita ser o mesmo para todos os empregados de uma empresa.

A tabela a seguir, baseada em Oliver e outras fontes, sintetiza esses trés perfodos da
humanidade em relagdo ao modo de producao dominante.

Periodo Fator principal de producao Caracteristicas da producao

« Producio ciclica
terra « Tempo natural
» Pouca reciclagem

Era agraria
Ate 1770

Era industrial

1771: maquina a vapor (irmaos Watt)
1825:maquinas elétricas Faraday/
Von Siemens

« Producdo em série
capital « Tempo linear
« Reciclagem e especializacao

Era da informacao/comunicacao + Producao de informacdes (rede)
1955: main frames conhecimento « Tempo livre
1972: microprocessador « Reciclagem continua

Tabela 1 Fases da humanidade conforme o modo de producao

E importante assinalar que o aspecto dominante de um modo de producdo em um
determinado perfodo ndo acaba com os modos de producdo antecedentes, mas passa a
influencia-los. Assim, a agricultura e a indGstria continuam a existir, mas tém sua tecno-
logia influenciada pela tecnologia da informacdo e pelos meios de comunicagdo, hoje
dominantes. De fato, atualmente, assistimos a mudancas profundas que ocorrem na socie-
dade, e mesmo na vida privada das pessoas, a partir dos avangos dessa nova tecnologia e
dos novos meios de comunicacio.

Por um lado, verificamos que os conhecimentos sistematizados ndo estao mais reunidos
unicamente nas bibliotecas e que tampouco o acesso a eles se da apenas nas salas de aula.
Gragas aos avancos tecnolégicos do mundo contemporaneo, o conhecimento circula em
complexas redes de informagdo, sendo veiculado ndo apenas pelos meios tradicionais
de comunicagdo (radio, jornais, revistas, televisdo etc.), mas também pelo computador e,
sobretudo, pela internet.

Pensar a escola e sua fungdo social nesse novo contexto significa pensar também em
sua relacdo com esses equipamentos e meios de comunicacdo. Ainda que em muitos
lugares esses equipamentos ndo estejam disponiveis no local de trabalho, é necessario
que os profissionais da educacdo estejam cientes de que, hoje, a relagao das pessoas com
o saber sistematizado passa por muitas outras alternativas e fontes de conhecimento além
da escola.

Por outro lado, a criagdo de novos conhecimentos nunca foi tdo acelerada, provocando
a necessidade de rever continuamente o ja sabido, reorganizando em novas bases todo o
saber acumulado. Ndao acompanhar esse movimento passa a representar uma desvanta-
gem para as pessoas e para os setores em que elas atuam.
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Essas caracteristicas relacionadas ao saber — velocidade de criacdao/renova-

¢do, acesso miltiplo e continua exigéncia por atualizagdo — levaram alguns

autores a nomear o atual momento civilizatério ndo apenas como era da informacao,
mas como sociedade do conhecimento.

Uma sociedade do conhecimento clama por uma nova escola, por um novo jeito de
ensinar e de aprender. De um jovem, essa sociedade cobrara nao somente um diploma ou
o mero dominio dos equipamentos modernos e de algumas tecnologias, mas a excelén-
cia do seu conhecimento. Dominar o uso de equipamentos e das novas tecnologias é
necessario, mas nao suficiente. Nessa direcao, afirma Pierre Lévy:

Nao se trata aqui apenas de usar a qualquer preco as tecnologias, mas acom-
panhar conscientemente e deliberadamente uma mudanca de civilizagao que
recoloca profundamente em causa as formas institucionais, as mentalidades
e a cultura dos sistemas educativos tradicionais e notadamente os papéis de
professor e aluno (LEVY, P. Cibercultura. Sao Paulo: Editora 34, 1999, p. 172)

A Unesco desenvolveu e publicou em 2009 um Projeto de Padrées de Competéncia
em TIC — Tecnologia da Informacdao e Comunicagdo — para professores com o
objetivo de melhorar a pratica dos docentes em todas as areas de trabalho, combinando
habilidades em TIC com inovagdes em Pedagogia e organizacao escolar.

O referido projeto situa-se em um amplo contexto politico de reforma educacional e
desenvolvimento sustentavel. A educacao é entendida como funcao central de qualquer
nacgdo ou comunidade e abrange diversos fins e metas, entre os quais se incluem:

e Conhecer valores-chave e transmitir o legado cultural;

e Apoiar o desenvolvimento pessoal de jovens e de adultos;

e Promover a democracia e a participagdo crescente na sociedade — principalmente

das mulheres e das minorias;

e Incentivar o entendimento intercultural e a solugdo pacifica de conflitos;

e Proporcionar meios que possibilitem a melhoria da satide e da qualidade de vida;

e Dar suporte ao desenvolvimento econémico para redugdo da pobreza e incremento

da equitativa distribuicdo de riqueza.

Os padrdes e recursos nesse projeto apresentam dir-
etrizes especificas para o planejamento de programas Vocé pode consultar o docu-
educacionais e o treinamento de professores para o |  mento Padroes de Competen-
desempenho de seu papel na formaco de alunos com \S2 €M TICpara Professores.
habilidades em tecnologia.

Essas metas e as questoes inerentes tém o propodsito de provocar em ndés mesmos e nos
os profissionais de cada escola uma reflexdo a respeito do que se passa no atual momento
civilizatério e do quanto estamos — professores, alunos e comunidade do entorno — cien-
tes dos aspectos centrais das mudangas profundas estdao ocorrendo e do quanto estamos
integrados a eles. Vejamos como algumas dessas mudancas chegam ao mundo escolar.



http://unesdoc.unesco.org/images/0015/001562/156209por.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0015/001562/156209por.pdf
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Torico 2 Influéncias das mudancgas
mundiais no ensino e nas escolas

Caro diretor, independente do nivel de capacitagao em TIC em que vocé se encontre,
é possivel que tenha consciéncia de que ha ainda muito a dominar para se tornar con-
temporaneo do tempo presente. Sem divida, para uma grande parte das pessoas, existe
um fosso entre a competéncia possivel e a realidade vivida. Num pais tao desigual como
0 nosso, tanto no aspecto regional quanto no social e cultural, ainda é muito reduzida
a possibilidade de que uma parcela significativa da populagdo acompanhe todas essas
mudancas da civilizagdo. Que papel cabe a escola em um contexto como esse? Aqui é
interessante lembrar o que diz Emilia Ferreiro, ao discutir “A revolucdo da informética e
os processos de leitura/escrita”:

A escola, sempre depositaria de mudangas que ocorrem fora de suas fronteiras,
deve pelo menos tomar consciéncia da defasagem entre o que ensina e o que
se precisa fora de suas fronteiras. Nao é possivel que continue privilegiando a
copia — oficio de monges medievais — como protétipo de escrita, na época da
xerox e Cia. (Patio — Revista Pedagogica, Ano 3, n® 9, maio/junho 1999, p. 62)

Refletindo a respeito da afirmacdo de Pierre Lévy que trouxemos no tépico anterior,
relativa as consequéncias da mudanga de civilizacdo, é grave o aumento diario da
dependéncia dos paises, dos governos, das empresas e dos individuos em relagdo ao
conhecimento. Se a ciéncia sempre gerou novos campos e dominios do saber, hoje a tec-
nologia tem multiplicado as suas aplicagdes, e a informatica também tem potencializado
a divulgagdo rapida do conhecimento elaborado. Nessa direcdo, até o Papa Jodo Paulo Il
assim se pronunciou na enciclica Centesimus Annus, de 1991: “Se antes a terra e depois
o capital eram os fatores decisivos da produgao (...) hoje o fator decisivo €, cada vez
mais, o homem em si, ou seja, seu conhecimento”.

Ha um aspecto que pode ser considerado positivo, quando se percebe que hoje,

mais até que os bens materiais, o conhecimento é entendido como um valor espe-

cial. Se, no passado, a grande maioria dos pais queria principalmente deixar terras,

patrimdnio e riquezas materiais como heranga, atualmente muitos percebem que o

melhor a oferecer aos filhos é propiciar conhecimento, através de uma boa formagao

geral e de maneiras de continuar adquirindo mais conhecimento, num processo de
educagdo permanente.

Em meio as incertezas que o atual momento tende a despertar, a maioria dos autores
parece estar de acordo em um ponto: a importancia do conhecimento para todos os indi-
viduos, sobretudo o jovem, para enfrentar o presente e o futuro.

Essa nova relacdo das pessoas com o conhecimento traz
duas consequéncias para a escola brasileira. Uma reforca a
importancia da escola e de sua fungdo social neste momento,
ja que ela ainda é a porta de entrada da maior parte da popu-
lagdo para o mundo do conhecimento. Vivemos um periodo
em que a informacgdo esta, a um s6 tempo, disponivel como
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nunca esteve e, contraditoriamente, inacessivel a grandes parcelas da nossa populagao.
Manuel Castells e outros autores que tém estudado esta era da informagdo observam que
a globalizacdo marginaliza povos e pafses que tém sido excluidos das redes de infor-
magdo. Ha uma tendéncia de concentragdo de producdo, nas economias avancadas,
entre as pessoas instruidas de 25 a 40 anos. Segundo a Organizagao das Nac¢des Unidas
(ONU), apenas 5% da populacao esta inserida no mundo digital. A internet esta criando
um abismo entre os mais ricos e os mais pobres. (Cf: Manuel Castells, 2000).

A outra consequéncia, aliada a perspectiva democratizante que ja consideramos, é a
necessidade de a escola repensar profundamente a respeito de sua organizagao, sua gestao,
sua maneira de definir os tempos, os espagos, os meios e as formas de ensinar — ou seja, o
seu “jeito de fazer escola’. Temos de repensar em profundidade a fungao social daescola na
atualidade, sobretudo a escola ptblica, que atende a maioria da populagdo mais pobre da
sociedade brasileira. Ainda nao fizemos na educacgdo a revolucao que urge: ensinar bem e
preparar os individuos para exercer a cidadania e o trabalho no contexto de uma sociedade
complexae social e culturalmente diversificada.

Com o objetivo de estimular a discussdo no ambito da escola, as questdes aqui aventa-
das podem ajudar a comparar o entendimento construido até o momento em relagcdo as
mudangas da civilizagao atual vis-a-vis da proposta curricular da escola.

Torico 3 Historia de propostas curriculares
para a Educacao Basica

Para a escola pUblica, a reflexdao sobre a tecnologia representa uma oportunidade
para reconhecer que as mudangas necessarias no sistema educacional sdo urgentes e
demandam um esfor¢o coletivo de todos os que fazem educacao (profissionais, governos
e sindicatos) e também da sociedade de modo geral. E fundamental o entendimento des-
sas mudangas por parte dos profissionais da educacdo, assim como dos modos de sua
introducd@o na escola, visto que, sem o seu protagonismo, as mudangas propostas tém
pouca chance de ocorrer.

O trabalho coletivo pode ser encurtado, ou pelo menos
facilitado, se dispusermos da gama de propostas ja registra-
das na literatura educacional a respeito do assunto. Veremos
assim que a concepcao das novas atribui¢ées da educacao
na atualidade tem sido bastante debatida. Registramos no
topico 1 deste tema a recente proposta da Unesco — 6rgdo
da Organizacao das Nagdes Unidas para a Educagao, a
Ciéncia e a Cultura, relativa ao Projeto de Padrées de
Competéncia em Tecnologia da Informagdo e Comu-
nicacgdo (TIC), apresentada em 2009. Mas, ja nos anos 90
do século passado, a Unesco instituiu a Comissdo Internacional sobre a Educagdo para
o Século XXI, que veio a produzir um relatério onde a educacio é concebida a partir de
principios que constituem os quatro pilares da educacao, hoje reproduzidos em varios
documentos e que aqui retomamos: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser.
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Aprender a conhecer significa ndo tanto a aquisicdo de um vasto repertério

de saberes, mas o dominio dos préprios instrumentos do conhecimento. Supde

aprender a aprender, exercitando os processos e habilidades cognitivas: a atengdo, a

memoria e 0 pensamento mais complexo (comparagao, analise, argumentacgao, avalia-
¢do, critica).

Aprender a fazer exprime a aquisicdo ndo somente de uma qualificagdo profissional,
mas de competéncias que tornem a pessoa apta a enfrentar variadas situagées e a trab-
alhar em equipe. Aprender a fazer envolve, assim, o &mbito das diferentes experiéncias
sociais e de trabalho.

Aprender a conviver significa tanto a direcdo da descoberta progressiva do outro e
da interdependéncia quanto a participagdo em projetos comuns.

Aprender a ser quer dizer contribuir para o desenvolvimento total da pessoa: espirito
e corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade pessoal, capaci-
dade para comunicar-se, espiritualidade. Significa também a pessoa aprender a elabo-
rar pensamentos autbnomos e criticos, e a formular seus proprios juizos de valor, ndo
negligenciando nenhuma de suas potencialidades individuais.

A educagdo assim concebida indica uma fungdo da escola voltada para a realizagao
plena do ser humano, alcangada através da convivéncia e da agdo concreta, qualificadas
pelo conhecimento. Histérica e atualmente, as escolas preocupam-se mais em desenvolv-
er as duas primeiras aprendizagens (aprender a conhecer e aprender a fazer). Aprender a
conviver e aprender a ser necessitam de acdes mais efetivas por parte da escola, apesar
de essas aprendizagens geralmente constarem das finalidades dos curriculos prescritos.

Principios semelhantes a estes, até mais aprofundados e/ou mais adequadamente volta-
dos a realidade brasileira, estdo inscritos em nossa legislacdo educacional e em propostas
que os diferentes sistemas educacionais produziram nas duas Gltimas décadas, inclusive
a atual Proposta curricular da SEESP.

Persiste a importancia de que, sobre esses elementos de sustentacdo ou pilares, seja
construida a escola por quem a vive, ou ainda, que a construcdo, de fato realizada por
quem a vive seja por eles assumida. Essa constru¢dao demanda uma travessia que geral-
mente vai da passagem do ambito dos principios para o de um projeto pedagogico e deste
para as praticas e agoes dos educadores. Essa travessia pressupoe uma reflexdo de todos
os envolvidos sobre todas as decisdes que ddo forma a uma escola: desde as relativas ao
curriculo, passando pelas relacionadas a aula e as metodologias, até as que se referem a
gestao escolar.

Tendo em vista as profundas mudancgas que ocorrem no ambito da civilizagao,
lembradas nesta unidade, e entendendo o curriculo como uma trajetéria de forma-
¢do dos alunos, deve ser dado cuidado especial a definicdo dos contetidos escolares.
Eles constituem uma peca importante para ser colocada sobre os pilares de sustentagao
acima descritos. Acreditando que nenhum curriculo pode fixar-se por muito tempo, ha
que se repensar de maneira constante a respeito da sua contemporaneidade, ou seja,
sua atualidade e sua adequacdo ao que esta acontecendo no mundo real. Os alunos
precisam de conhecimentos que lhes sirvam para melhor entender a sociedade global
e melhor conviver e agir em sua comunidade e no seu trabalho.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica, divi-
didas em trés documentos — Educacdo Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio — sdo um ponto de partida para o debate. Essas Dir-
etrizes, discutidas e votadas no Conselho Nacional de Educagdo para
cumprir o que esta disposto no artigo 9° da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), norteiam os curriculos e contetidos minimos a serem propostos
em todas as escolas, de modo a garantir uma formagdo basica comum
a todos os brasileiros. Mas, em termos de conhecimentos, ha muito
mais o que discutir e decidir em nivel de cada escola, além do que
esta posto nas Diretrizes Nacionais, para atender as especificidades
de sua clientela, de sua localidade, de seus profissionais e das suas
condicoes de trabalho.

Depende significativamente da agdo do gestor escolar a boa condugdo do debate a
respeito da definicdo dos contetidos escolares e de todas as demais questoes relativas a
trajetoria de formacao dos alunos.

Nesse sentido, podemos acrescentar aos pilares colocados pela ONU, mais os seguintes,
para os gestores:

e Aprender a conhecer o mundo contemporaneo e relaciona-lo com as demandas
de cada escola (sua clientela — seus sonhos, suas necessidades, seus direitos — seus
profissionais, sua vizinhanca, suas condicdes etc.);

e Aprender a planejar e fazer (construir, realizar) a escola que se quer (seu projeto
pedagogico);

e Aprender a conviver com varias e diferentes pessoas, definindo e partilhando com
elas um projeto de escola;

e Aprender a utilizar, sem medo, as proprias potencialidades de crescimento e de
formacao continua.

Neste tema 2, tivemos o propoésito de ressaltar a profundidade das mudangas que se
processam no momento histérico que vivemos e a perspectiva de que, no futuro préximo,
tais mudancas serdo ainda mais profundas e aceleradas.

Também procuramos mostrar que a escola, que pouco mudou desde o seu aparecimento
ha aproximadamente 200 anos, de alguma forma sofre e atua sobre essas mudancas rela-
tivas a essa nova fase da humanidade. Entender a l6gica das mudancas e a centralidade
do conhecimento e da comunicagdo nesse processo é demanda direta para os gestores
escolares se aprimorarem para o exercicio de lideranga com o objetivo de transformar sua
escola em polo de referéncia dessa nova era para os seus alunos e para a comunidade.

@ Agora que terminamos a leitura do Tema 2, vamos acessar a Revisdo do con-
teGdo para revisar e aprofundar nossos conhecimentos por meio de leituras comple-
mentares, videos, exericios, autotestes, entre outros.
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Concepgoes/Estruturas:
Areas e Disciplinas

Ciente da for¢a de criagdo dos agentes escolares locais e do papel estratégico do diretor
nas discussdes a respeito da pratica escolar, neste tema 3 continuaremos a discorrer a
respeito de alguns aspectos da vida sociocultural brasileira e paulista, em especial os
resultados quantitativos e qualitativos da Educagdo Basica. Acreditamos que o dominio de
alguns dados macro, bem como a compreensdo de alguns fendbmenos novos que ocorrem
no ambito social com repercussdes na escola, pode auxiliar na analise comparativa sobre
0 que se passa em cada escola e, dessa forma, contribuir para o desenvolvimento da
proposta curricular local, que tem o diretor, sua equipe e os professores como protagonistas
na relagdo que estabelecem entre si e com o grupo de alunos com que atuam. Em especial,
serdo trabalhados os fendmenos: seletividade, desigualdade e preconceito; e os conceitos:
diferenca, igualdade e equidade; e suas relagdes com as finalidades, objetivos e contetidos
trabalhados no curriculo em acio.

No Tépico 1, apresentaremos alguns dados quantitativos e sua compreensdo no
conjunto.

No Tépico 2, trataremos da relagdo dialética entre quantidade e qualidade.

No Topico 3, desenvolveremos questdes relativas a seletividade da educacao brasileira
e a relacdo entre os conceitos de igualdade e equidade.

Esperamos que, no final do estudo deste tema, vocé atenda aos seguintes objetivos, caro
diretor:

1. Estabeleca relagdes entre a desigualdade social e a seletividade educacional

brasileira;

2. Identifique politicas ptblicas contra a seletividade e possiveis razées de sua insufici-

éncia em termos sociais, institucionais e no interior da escola.
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Torico 1 Desigualdade Social
e Seletividade Educacional

No tema 2, vimos que o conhecimento é elemento central para uma pessoa ou um
pais enfrentar em condicdes satisfatorias as incertezas das mudangas que ocorrem de
forma rapida e profunda, e que se descortinam, ndo como movimento circunstancial, mas
continuo. Nesse contexto, é largamente entendido que a passagem por um curriculo de
formacao escolar — seja na Educagdo Bésica, seja na Superior — é algo que as nagdes se
apuram em resolver da melhor maneira. Daf o debate internacional a respeito do curriculo
de suas escolas e das necessarias modificages para serem contemporaneos de seu tempo.

Na busca por essas modificacdes, no Brasil, entramos com algumas desvantagens por
determinagées historicas. Quando muitas nagées buscam repensar seus curriculos mirando
tais mudancas civilizatorias num estagio satisfatério de atendimento escolar, temos aqui
de considerar, ao mesmo tempo, problemas do século anterior ainda nao resolvidos.

Assim, a primeira questdo a ser considerada a respeito da educagdo brasileira no atual
momento em que vivemos € o fato de, no século XXI, ela ainda continuar sendo profun-
damente seletiva. Uma segunda questdo € a de que tal seletividade presente na educacao
€ um caso especitico da desigualdade existente na sociedade de modo geral. A sociedade
brasileira é, e continua sendo, profundamente desigual. Nesse ano de 2010 sdo divulga-
dos novos dados a respeito da populagao brasileira, sem grandes mudangas no quadro
geral da desigualdade, como se pode verificar comparando cada grupo de dados aqui
referidos.

Em relacdo as desigualdades no interior da populacdo brasileira,
as de renda atravessam as étnicas e as de qualquer outro tipo, como
mostra o dado do PNAD 2006, pelo qual, apesar de o valor médio
do rendimento familiar per capita girar em torno de R$596,00 (o que
ja € muito baixo), em metade das familias fica abaixo de R$350,00
e, entre os 40% dos mais pobres (familias situadas nos quatro
primeiros décimos da distribuicdo de renda), é de apenas R$147,00.
Diferentemente, considerando o conjunto de cerca de 565 mil
familias correspondentes ao 1% mais rico, o rendimento médio era de
R$7.688,00 per capita. Apresentar
as diferencas de renda no debate a
respeito das desigualdades é importante porque, como
mostra a pesquisa do IBGE — e muitos outros estudos
ja o fizeram —, o rendimento das familias tem grande
influéncia no acesso e permanéncia das criangas e
dos jovens na escola. Por exemplo, nas familias mais
pobres, apenas 9,9% das criangas com até 3 anos de
idade frequentavam creches em 2006; essa situacdo
se prolonga durante a Educacdo Basica, com alguma
diferenca no Ensino Fundamental obrigatério de 8
anos (a partir de 2005, passa a ser de 9 anos), e volta a
se evidenciar no Ensino Médio e no Superior.
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Essas diferencas de renda naturalmente imbricam-se com as étnicas de forma muito estreita.
Dados apresentados recentemente pelo IBGE mostram que, em 2006, no grupo do 1% mais
rico do pais, apenas 12,4% eram negros e pardos, indice que subia para 73,2% entre os
10% mais pobres. Igualmente, em relacdo aos salarios, os brancos recebiam em média 3,4%
salarios minimos e os negros e pardos, 1,8%, ou seja, quase a metade (IBGE, 2007).

Como ocorre na escola Basica, no Ensino Superior é a parcela mais rica da populagao
a predominante, seja nas universidades publicas (54,3%) seja nas instituicdes privadas
(64,2%). No caso das universidades pablicas, mais da metade dos alunos que as frequentam
pertence aos 20% mais ricos da populacdo, o que é mais enfatizado no Sudeste e no Sul,
onde essas universidades sao mais concorridas. A informacdo estimulante é a de, que entre
0s 20% dos estudantes mais pobres que conseguem chegar ao ensino superior, quase o
dobro esta matriculado também numa instituicdo publica (1,8%, enquanto somam 1% os
que estao em escola particular) e isto ocorre mesmo com todo o incentivo do PROUNI
(Programa Universidade para Todos/MEC), direcionado apenas ao setor privado, e ao fato
dos estudantes matriculados estarem em instituicdo privada.

Considerar a Educagdo Superior junto com a Educacdo Bésica é importante por pelo
menos dois motivos. Primeiro, porque esse nivel de ensino e a sua qualidade desempenham
um papel central no desenvolvimento de um pais, o que, entre nos, além de ser aceito
por amplos setores, esta inscrito em documentos como o Plano Nacional de Educagao,
que propoe a meta de 30% de jovens de 18 a 24 anos matriculados no Ensino Superior
até 2010, mas nao foi cumprido, estando a matricula ainda neste ano em torno de 12%,
conforme Ipea 2006. Segundo e, principalmente, porque o melhor aproveitamento das
potencialidades do ensino superior para o pais e a populagdo comega com uma Educagéo
Basica de qualidade, onde os talentos de uma nacao sao preparados. Assim, independente
de agoes afirmativas ou cotas propostas diretamente para o ingresso no ensino superior
de categorias sociais entendidas como discriminadas, a solucao radical de superagao sera
obtida com a melhoria do atendimento e da qualidade da escola basica.

No dmbito da educagdo, a seletividade acumulou uma divida social crescente para com
a parcela da populagdao mais desfavorecida da sociedade brasileira e foi tomando varias
feicdes ao longo dos séculos. Em relacdao a Educacdo Basica, num primeiro momento
dessa historia, a seletividade ocorreu quanto ao acesso escolar. Na década de 1930,
apenas 60% das criancas brasileiras estavam matriculadas na escola primaria de quatro
anos. No inicio dos anos 80, a maioria da populagdo brasileira ainda ndo conseguia
concluir o Ensino Fundamental obrigatério, e apenas aproximadamente 10% dos alunos
matriculados no sistema escolar estavam matriculados no Ensino Médio.

A partir dos anos 80, e sobretudo nos anos 90, as desigualdades foram sendo identificadas
fora e no ambito da educagdo, comecando a receber programas especificos, conseguindo-
se apenas em 1999 o registro de 97% das criancgas de 7 a 14 anos atendidas na escola
fundamental de oito anos. Ou seja, praticamente atravessamos o século para universalizar
o Ensino Fundamental obrigatério, eliminado a exclusdo relativa ao acesso.

A medida que a escola comecava a pagar parte de sua divida social relativa ao acesso
da populagdo a escola, mais evidenciava a nova face da seletividade: as altas taxas de
repeténcia e a evasao escolar da parcela mais pobre da populacao.
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Uma evidéncia dessa exclusdo é o dado de que no inicio dos anos 90, embora a
maioria das familias mantivesse seus filhos por dez anos na escola, a escolaridade
média alcancada era de trés anos e meio. A persisténcia desse fato, incidindo sobre os
alunos mais pobres, mostra que tal fendbmeno, apesar de ser originado na desigualdade
social mais ampla, ao deixar de ser compreendido pela comunidade escolar, teve nela
um lugar também de disseminacdo da desigualdade. Dai a necessidade de os fend-
menos da repeténcia e da evasdo deverem serem explicados ndo de forma simplista
pelas caracteristicas individuais dos alunos, mas como uma questdo pablica, construida
socialmente e na escola.

No tépico 2 apresentamos alguns dados corroborando o discutido até aqui de forma

mais evidente.

Torico 2 Educagao Basica: Quantidade
e Qualidade

Se o acesso a escola foi conseguido em maior extensdo, persiste a dificuldade da
permanéncia e da conclusdo em fluxo ideal, sendo a repeténcia e a evasdo dois
fendmenos ainda preocupantes, apesar de iniciativas diversas. As taxas médias esperadas
de conclusdo da 42 e da 8? série em 2004, segundo dados do Ipea, correspondiam a 89%
e 54%, respectivamente, conforme os graficos a seguir.
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Em 2004, ainda que as taxas tenham melhorado
comparativamente em relagcdo a 1991 (eram 37,6% no final
do Ensino Fundamental), certamente as agdes para melhorar a
permanéncia e o fluxo ainda devem ser objeto de estudo e de
novas e mais radicais medidas educativas.

Nas duas Gltimas décadas, as dificuldades de permanéncia
e aprendizagem foram enfrentadas de diversas formas pelos
diferentes governos e instancias de poder, apoiados em
grande parte nos estudos feitos a partir dos dados dos sistemas
de avaliacdo adotados nos ambitos federal e estaduais. De
cunho social mais amplo, algumas iniciativas governamentais,
sobretudo ap6s 1990, foram altamente positivas na ampliacao
da permanéncia dos alunos nas escolas, destacando-se os
Programas de Erradicacdo do Trabalho Infantil, o Fundef e o
Bolsa-Escola/Bolsa-Familia.

Por outro lado, algumas politicas e propostas pedagogicas
foram experimentadas em varias redes de estados e
municipios, destacando-se as medidas de aceleragao do fluxo
escolar e a introducdo dos ciclos de progressao continuada,
intensificadas nos anos 90. Dados do Inep (Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira), citados pelo IBGE, indicam que a progressao continuada com diferentes
regimes de ciclo é adotada em mais de 10% dos estabelecimentos brasileiros.

Apesar da polémica a respeito do regime da progressdo continuada, é possivel que
ele seja em boa parte responsavel pela diminuicdo da taxa de defasagem da correlagao
idade/série que ocorreu em 2006 (a taxa passou de 43,9%, em 1996, a 41,6%, em 2006).
Sao Paulo, que adota a progressao continuada na rede estadual e também na municipal
da capital desde meados dos anos 90, é o estado com menor taxa de defasagem idade/
série (9,8%), com uma reducao significativa de 1996 a 2006 de 63%, conforme os dados
do IBGE. Reducao semelhante ocorreu na regidao metropolitana de Belo Horizonte, que
também adotou o regime (62,1%). Pesquisas, que incidem sobre o rendimento dos alunos
e que evidenciam o nivel da qualidade do ensino, ndo apontam uma relagao significativa
entre a adogcdo da progressao continuada e um menor rendimento escolar dos alunos.
Nesse sentido, é importante que a critica sobre essa medida evite generalizacées faceis,
devendo focalizar situacdes locais e circunstanciadas.

Parte dos problemas com o fluxo deve-se a repeténcia, seguida ou ndo de evasao, e em
grande parte esses fendmenos sdo consequéncia do baixo rendimento escolar dos alunos
e/ou das dificuldades de organizacao escolar e de ensino adequados as caracteristicas da
clientela.

De acordo com os dados do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacgdo Basica (Saeb)
de 2003, 60% dos alunos matriculados na 42 série de escolas pablicas, onde esta a maioria
dos mais pobres, apresentavam em Lingua Portuguesa rendimento escolar categorizado
como critico ou muito critico, ou seja, com deficiéncias sérias em leitura e interpretacdo
de textos simples, com equivaléncia de proficiéncia inferior ao esperado para a 22 série
desse nivel de ensino. Alunos matriculados na 82 série obtiveram resultados com a mesma
classificacdo em Lingua Portuguesa, assim como em Matematica no final dos dois niveis
de ensino, com o agravante do crescimento, entre a 4% e a 8?2 série, da propor¢ao de
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criticos e muito criticos. Estes dados contrapdem aspectos otimistas de cunho quantitativo
aos aspectos preocupantes de natureza qualitativa.

No Ensino Médio, a questao torna-se mais complexa porque o crescimento da matricula,
que vinha ocorrendo até o final do século (1999), comecou a declinar de forma drastica
nos Gltimos anos, conforme dados do Ipea/2006 (apresentados no Texto para discussao
Ipea n°1248, 2006), que contém o grafico a seguir.
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Integrando a esses dados do Ipea/2006 os

nameros divulgados pelo IBGE em 2007, verificam- \
se algumas informacdes positivas e outras A taxa bruta compara o nimero de
preocupantes. Positivo é o fato de a proporgcao alunos matriculados com a populacdo

da escolarizagdo de jovens de 15 a 17 anos ter
aumentado de 69,5%, em 1996, para 82,2%, em | ¢ ensino médio) e a taxa liquida compara
2004. Preocupante é o fato de a taxa de frequéncia | o total de matriculados nas idades corretas
liquida desses jovens no Ensino Médio, em 2006, | comamesma populagao de referéncia.

na idade de referéncia (7 a 14 anos para a
educacao fundamental e 15 a 17 anos para

ser de apenas 47,1%, ou seja, menos da metade
do segmento populacional.

A preocupacgdo é ainda mais acentuada quando se observam os dados que seguem,
retirados do referido documento do Ipea, no qual a frequéncia ao Ensino Médio expde
profundas desigualdades tanto no que se refere as diferencas regionais quanto a renda
familiar dos alunos.
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Grandes Regides 1°quinto  2°quinto  3°quinto  4°quinto  5° quinto
Brasil 18,9 28,2 399 54,5 74,3
Norte 15,2 19,0 32,3 387 56,6
Nordeste 10,7 16,1 22,6 27,5 513
Tabela 1 Taxa de frequéncia liquida no Ensino g, deste 319 445 562 64.8 795
Médio de pessoas de 15 a 17 anos de idade, ' ' ' ' '
por quintos de rendimento mensal familiar per  Sul 29,0 40,4 51,8 64,6 781
capita Brasil e Grandes Regioes, 2005 / Fonte:
Pnad/IBGE / Elaboracao: Disco/lpea Centro-Oeste 26,3 319 421 48,8 715

A gravidade dessa desvantagem na escolaridade de uma parcela tdo ampla dos jovens
de 15 a 17 anos reside, primeiro, no fato de que esta é uma fase da vida extremamente
crucial e definidora do seu futuro e, segundo, na importancia que, nos tempos atuais, o
conhecimento representa para qualquer cidadao. A defasagem em conhecimento pode
trazer consequéncias negativas, tanto para os proprios adolescentes e suas famflias quanto
para o pais. Ainda que a escola nao resolva os problemas sociais, é factivel pensar que,
especialmente para os mais pobres, as competéncias e referéncias que a escolarizagao
possibilita aos jovens podem se traduzir em resisténcia contra a marginalidade, a crimi-
nalidade e diferentes tipos de vicios.

Torico 3 Agdes Contra a Seletividade:
Igualdade e Equidade

As politicas e propostas governamentais dessas duas décadas tiveram como objetivo
enfocar a qualidade junto com a quantidade (acesso e permanéncia), mas apesar do
esforco, os resultados ainda estdao muito aquém do desejavel, como mostram os dados
das avaliacdes do rendimento escolar dos alunos.

Na discussdo a respeito da qualidade, um novo conceito foi tomando forca — o

da equidade. Ele aparece como um aprofundamento do principio da igualdade,

na medida em que considera as diferencas que, se sempre existiram, passaram a ficar

extremamente evidentes, e trabalha com as contradi¢cdes e conflitos que aparecem

no ambito social, procurando supera-los. Equidade significa assegurar a igualdade de

oportunidades a uma educagdo de qualidade para toda a populagado, proporcionando
a cada um os recursos e ajudas de que necessite.

A Declaragdo Mundial de Educagao da Unesco de 1990 apresentou a ideia de equi-
dade, enunciando que ela s6 poderia ser alcancada com a melhoria da qualidade da
educacdo. Ou seja, qualidade é um pré-requisito da equidade. Mais recentemente, o
documento langado no evento da Orealc/Unesco, realizado na Argentina em margo de
2007 e intitulado “Educacion de calidad para todos: un asunto de derechos humanos”,
apresenta uma primeira assertiva com o entendimento da educagdo de qualidade para
todos como “um bem piblico e um direito humano fundamental que os Estados tém
a obrigacdo de respeitar, promover e proteger, com o fim de assegurar a igualdade de
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oportunidades no acesso ao conhecimento de toda a populagdo”. Afirma, ainda, que
“o direito a educagdo significa o direito a aprender ao longo da vida e esta fundado nos
principios da obrigatoriedade e gratuidade e no direito a ndo discriminagao”.

Mas a Unesco, desde 1972, na Conferéncia de Helsinki, Finlandia, defendia o trabalho
das sociedades pelo direito a diversidade, que com especificidades diferentes atingem
praticamente todos os paises:

“A aceitacdo da diversidade cultural no seio de uma comunidade e a con-
ciliagdo entre pluralismo cultural e unidade nacional constituem alguns dos
maiores desafios que as politicas culturais terdao que enfrentar no futuro.”

Perseguir qualidade na educacdo nacional dissolvendo as desigualdades pressupoe
acdes de toda a sociedade. Lembrando Philippe Perrenoud (2000), a luta pela igualdade
pressupde pelo menos trés condicoes:

12 gue existaum minimo de estatisticas, de dados pablicos e de transparéncia;

22 que um namero suficiente de pessoas pense que a desigualdade e o fra-
casso nao sao fatalidades;

32 que as desigualdades sejam julgadas inaceitaveis, porque ndo estdo de
acordo com os direitos do homem.

De fato, as agdes necessarias pressupdem envolvimento, desde o governo, em suas
diferentes instancias administrativas (federal, estadual e municipal), passando pelas insti-
tuicoes formadoras e redes de ensino, até as escolas (gestores, professores e comunidade
envolvida) e o ensino propriamente dito. Todas essas instancias e a sociedade em geral
contam hoje com informagdes suficientes para agir, reivindicar e mesmo denunciar de
forma qualificada. Diferentemente de outros momentos da histéria, hoje ndo somos mais
inocentes a respeito dessa divida educacional voltada ao conjunto da populagao, pois,
conforme Perrenoud, temos suficientes estatisticas e transparéncia a respeito dos dados.
As informagdes escancaram o problema em seus varios desdobramentos.

No espectro de um pafs e supondo a existéncia de uma dialética
entre quantidade e qualidade na educacdo, a qualidade comeca
com a quantidade do acesso de sua populagdo a escola e da sua per-
manéncia nela, e finaliza com o valor da aprendizagem dominada
pelo maximo de alunos em um ciclo completo de escolarizagdo.

E necessario ainda lembrar que qualidade pressupée alcancar 4
mais do que os exames de avaliacdo externa tém mostrado, tendo
em vista que estes sdo focados mais nos contetidos e em algumas
habilidades mentais e competéncias, e menos no desenvolvimento
de valores e da sociabilidade, aspectos presentes nas finalidades e
objetivos da escolarizagdo de criancas e de jovens de um pais.

Ainda em relacdo aos dados, ha que considerar nas analises que, apesar da progressao
continuada, ainda persiste a defasagem idade/série, que se reflete no tempo médio espe-
rado para conclusdo dos niveis de ensino; os dados do Inep (IBGE, 2006) mostram que
em 2006 se levava em média 5 anos para terminar a 42 série e 10 anos para terminar a
82. Assim, segundo o Inep, a expectativa de os estudantes terminarem em 2006 a 42 série
do Ensino Fundamental era de 87,6%, diminuindo para 53,8% para os concluintes da
82 série. Tais indicadores mostram que a analise da qualidade do Ensino Fundamental
precisa considerar, concomitantemente, a quantidade e o fluxo dos alunos.

Esta consideracdo torna-se muito importante porque, como se viu, nesse periodo ocorreu
uma ampla diversificacdo do alunado escolar, abrigando finalmente a primeira geracao
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de expressivos contingentes populares, com aumento da presenca de pobres, bem como
de etnias historicamente excluidas, como negros, em grande parte provenientes de fami-
lias pouco escolarizadas que, a par de sua preocupagdo com o ingresso dos seus filhos
no mercado de trabalho, passam a alimentar uma expectativa de continuidade de estudos
até o nivel superior.

Qualidade é uma questdo a ser perseguida com essa populagcdo dentro da escola. Nessa
busca rumo a qualidade, a analise de cunho sociolégico sobre os resultados das avaliagoes
nacionais do rendimento escolar (Saeb, Saresp, Prova Brasil) e também internacionais (Pisa)
deve ser realizada portodos os envolvidos com aeducagao, ao lado de uma avaliagao quali-
tativa que esses exames nao alcangam em nivel nacional, estadual e especialmente local.

Finalizando o tema

No ambito dos governos estaduais e municipais, das redes e das secretarias de ensino,
assim como dos Sindicatos e das Associagbes dos Profissionais da Educacdo, muitas
questoes de fundo estdo para ser mais bem equacionadas, destacando-se, entre elas,
o tempo integral, o nimero de alunos em sala de aula, a
necessaria permanéncia e a identificagao dos professores com
uma escola. Sabe-se que um professor raramente se apresenta
como sendo de uma determinada escola, identificando-se
mais como de uma rede de ensino especifica. Outra questao
que precisa ser prevista e garantida se refere aos apoios ped-
agogicos, especialmente nas situacdes de maior desigual-
dade, de modo a garantir a correcdo de fluxo com qualidade,
envolvendo os interessados nas definicdes do caminho e da
metodologia a serem adotados.

Uma Gltima questdo que destacamos como de suma importancia no ambito dos gover-
nos é a politica de valorizacdo da educacéao e dos professores. Quanto a educacao, tem-se
aqui como pressuposto que educacao de qualidade exige investimentos significativos e é
imprescindivel a realocacdo dos gastos publicos, de modo que ela receba pelo menos a
parcela da riqueza nacional definida no Plano Nacional de Educacdo (7% do PIB), o que
ndo foi cumprido até hoje.

Com relacdo a valorizacdo dos professores, acompanha a valorizacdo da educacao
também o redimensionamento do salario, da carreira, das condicdes de trabalho e da
formacdo continuada, acompanhando os resultados desta na qualidade do rendimento
dos alunos. No tocante a formacao continuada, é fundamental que as propostas sejam
definidas e implantadas com o envolvimento e acompanhamento dos professores e das
comunidades atendidas, evitando que as ideias promissoras sejam implementadas de
modo inadequado, como em muitos casos ocorreu com a progressao continuada.

Por fim, especificamente no dmbito de acdo dos professores e no tocante a concep-
¢do de ensino que detém, muito ha para ser partilhado, visto que as crencas arraigadas
demandam revisdo em face das especificidades da clientela majoritariamente presente
nas escolas publicas, sobretudo nos grandes centros urbanos, o que muitas vezes tem
desorientado os professores e diretores. Compreender a cultura dos alunos é imprescind-
ivel para o redimensionamento do projeto pedagogico, das metodologias (incluindo as
demandas da tecnologia digital) e da avaliacio. E o que trataremos no tema seguinte.
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Concepgoes/Estruturas:
Areas e Disciplinas

Neste altimo tema da Disciplina 1, procuraremos trazer as questdes tratadas nos temas
anteriores como contexto mais amplo de analise de um processo em curso de implantagado
da proposta curricular da SEESP. Antes de tomar especificamente a proposta em questao
e seus referentes, destinamos os dois primeiros tépicos para examinar aspectos relacio-
nados ao alunado — sua aculturagdo e sua diversidade — e os desafios que se impoem ao
trabalho institucional cotidiano da escola basica publica estadual do Estado de Sao Paulo
na atualidade.

m" Aculturaciao refere-se ao resultante do ensino e do trabalho escolar sobre a apre-
ndizagem e formacgao dos alunos, considerando todos os aspectos do curriculo.

No tépico 1, com o titulo “A cultura escolar e a aculturagdo dos alunos”, examinaremos
alguns tracos relacionados a cultura gerada na propria escola e a forma como sdo apro-
priados pelos alunos, emaranhados ao caldo cultural mais amplo.

No topico 2, intitulado “O alunado e sua diversidade — sistema escolar e o professorado”,
discutiremos as caracteristicas dominantes entre os alunos em grande parte das escolas
publicas, assim como as possibilidades, tanto do sistema quanto do diretor e do profes-
sorado, de lidar com as diferencas presentes na populacdo escolar em sentido amplo:
alunado, suas familias e comunidade local.

No topico 3, por fim, procuramos relacionar as ideias e os conceitos centrais trabalha-
dos, cotejando-os com as caracteristicas da proposta curricular da SEESP, indicando os
aspectos que se mostram como oportunidades e os que se apresentam como desafios,
especialmente o trato com a diversidade dos alunos.

Esperamos que ao final do tema 4 vocé tenha atingido os seguintes objetivos:

1. ldentificar as relagdes entre cultura e valores culturais gerais da escola e da comuni-
dade escolar;

2. Relacionar movimentos de aceitagdo/rejeicdo as diferencas na escola, identificando
aspectos de seu “curriculo oculto”;
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3. lIdentificar possibilidades de influenciar o curriculo real a partir da Proposta curricular
da SEE-SP e da compreensao da cultura escolar local.

Topico 1 Cultura Escolar e Aculturacao
dos Alunos

Cultura e cultura escolar

Cultura é uma palavra polissémica. Suas acepgoes variam desde uma mais tradicional e
elitista, que a entende como “o conjunto das disposi¢coes e das qualidades caracteristicas
do espirito cultivado (erudito, com muitos conhecimentos)” até a proveniente das ciéncias
sociais contempordneas, que a considera como um conjunto de tragos caracteristicos do
modo de vida de uma sociedade, de uma comunidade ou de um grupo, ai compreendidos
0s aspectos que se podem entender como “os mais cotidianos, os mais triviais ou os mais
inconfessaveis... que ndo sao objeto de uma transmissdo deliberada, institucionalizada,
mas objeto apenas de aprendizagens informais” (FORQUIN, 1993, p. 11).

Mais proximo dessa Gltima definicdo, trabalhamos aqui com a ideia de que
cultura diz respeito a todo o modo de vida de uma sociedade, referindo-se a
forma como as pessoas e o0s grupos sociais produzem sua propria existéncia a partir
das influéncias que recebem. Esta referéncia, assim como vérias ideias presentes neste
topico, se reporta ao documento citado (PENIN, S.; VIEIRA, S., 2001).

As influéncias recebidas por uma pessoa ou por um grupo vao desde as mais gerais,
relativas a sociedade ou ao pais onde vive, passando as relacionadas as instituicdes onde
trabalha, estuda ou frequenta, até aquelas que se referem a sua vida privada e cotidiana.

A influéncia da cultura geral sobre as pessoas e as instituicdes ndo se da de maneira
deterministica, de cima para baixo; ao contrario, o que existe € uma via de mao dupla. Na
vivéncia diaria de uma instituicao (escola, igreja, associacao) e de um lugar (cidade, vila,
bairro), as pessoas e os grupos que ai se formam vao também produzindo novos modos de
vida e, assim, recriam a cultura geral.

Recriando a cultura geral, grupos e comunidades criam culturas especificas, que se
identificam ao demonstrar uma série de caracteristicas comuns (conjunto de valores, gru-
po de crengas, expressoes artisticas semelhantes etc.). Entretanto, ndo se pode afirmar que
numa determinada cultura geral ou especifica haja igualdade no comportamento e nas
realizacGes das pessoas; ao contrario, sempre se encontrardo divergéncias e tensdes no
interior de qualquer cultura. Sdo essas divergéncias e tensdes que mantém em movimento
as sociedades e a cultura que nelas se desenvolve. Dando mostras ou ndo, as pessoas nao
aceitam automaticamente nem as expressodes da cultura mais geral nem as do seu grupo.
As verdades presentes no discurso das camadas superiores da sociedade (ciéncia, politica,
igreja) ou praticadas em determinados lugares (empresa, clubes, associagées, escola) tém
que passar pelo julgamento e aprovagao dos individuos e dos grupos, no cotidiano de
suas vidas. De modo semelhante, afirma Hunt: “Todas as préticas, sejam econémicas ou
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culturais, dependem das representagées utilizadas pelos individuos para darem sentido ao
seu mundo” (HUNT, 1992, p. 25).

Resumindo o exposto, chegamos a duas consideracdes: primeira: no interior de
uma instituicdo — como a escola, por exemplo — as pessoas sao influenciadas tanto
pelos aspectos provenientes da cultura geral, da sociedade como um todo quanto pelo
que se passa na vivéncia da realidade que as cerca, que pode ser chamada cultura espe-
cifica (no caso, escolar); segunda: essas influéncias ndo sao aceitas passivamente pelas
pessoas, mas passam pela sua representagdo e/ou reflexdo, resultando muitas vezes na
criagcdo de novos aspectos, incorporados nessa cultura especifica. Nesse movimento de
receber e criar influéncias, podemos usar, por fim, uma expressdo que provavelmente
vocé ja conhece: em cada escola, as pessoas e os coletivos sdo, ao mesmo tempo,
sujeitos e agentes da cultura e da histéria.

Vimos até aqui, nesta unidade, que cada escola tanto recebe a influéncia da cultura da
sociedade global (pars, cidade, bairro) quanto constréi ela prépria uma cultura, a chama-
da cultura escolar. Que cultura é essa? Vejamos.

O que é gerado pela cultura escolar?

Conforme discutimos no tema 1, André Chervel, a partir de pesquisas relacionadas a
historia das disciplinas escolares, afirma que a escola, mais do que lugar de transmissao
de conhecimentos de uma geragdo a outra, é um lugar onde se criam novos conhecimen-
tos (inclusive os relativos as disciplinas escolares, como exemplificamos com o caso da
lingua materna e da geografia) e onde também se cria uma cultura.

Segundo Chervel, até hoje esse poder criativo do sistema escolar é insuficientemente valo-

rizado pelas pessoas em geral e, talvez por isso, ndo se tenha percebido com clareza o duplo
papel da escola: “de formar ndao somente os individuos, mas também uma cultura que vem
por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade global” (1990, p. 184).
Caro diretor, tais afirmagdes precisam ser bastante dis-
~e——nto cutidas nas escolas porque muitos professores pensam que
seu ensino nas aulas, suas relacées com os alunos e com
seus pais, e sua participagdo na vida da escola sao a¢des
rotineiras, e ndo percebem que estao fazendo histéria e
construindo cultura. O gestor tem muito com o que con-
tribuir nessa direcdo, ao propiciar formas e espagos para
os professores discutirem essas questoes e tomarem posse
de suas acdes transformadoras e, naturalmente, também
identificar aquelas ag¢bes que sdo mesmo mecdnicas,
burocraticas ou pura rotina.

Atualmente, na maioria das escolas, ha espacos ja preestabelecidos para discussoes.
O que se precisa, as vezes, é utiliza-los da melhor forma. O momento de construcio
do projeto pedagogico é especial para uma anélise de conjunto; também os momentos
de reunides e de avaliacdo (conselhos de série, classe etc.) e outros mais que se possam
criar. E fundamental que, entre os pardmetros para essa discussao e analise, estejam nio
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somente o projeto pedagbgico da escola como também os resultados educacionais, sobre-
tudo os de aprendizagem dos alunos.

O importante por ora, gestor escolar, é entender que tanto vocé quanto os profes-

sores da sua escola, ao se relacionarem com os alunos, com os seus pais, com os

participantes da comunidade estdo construindo saberes e valores - recebendo e trans-

mitindo posturas perante a vida - estejam ou ndo cientes disso. Tendo em vista o lugar

de autoridade que a escola tem na sociedade, a constancia nos valores que sdo trans-

mitidos reveste-se de extrema importancia, pois tais valores, posturas, saberes, crencas
etc. vdo desenhando a cultura escolar da sua escola.

Costuma-se dizer que algumas escolas tém identidade propria, que as diferencia de tan-
tas outras. Nesses casos, a figura individual da diretora ou do diretor pode até ter destaque
(alias, muitas vezes foi ela/ele quem conduziu a escola ao que se tornou), mas nao esgota
o perfil da escola. A escola ndo aparece através da identidade da diretora ou de outra pes-
soa individualmente, mas passa a ter uma identidade coletiva. A eventual saida de uma
pessoa da escola ndo faz essa escola desmoronar.

Uma escola, identificada por sua cultura especifica, detém forca para influir na cultura
da comunidade. Conforme as caracteristicas dessa comunidade e as inten¢des do pessoal
da escola, esta podera transformar-se em polo de desenvolvimento de seu entorno. Havera
sempre movimentos cruzados entre intencdes/realizacoes/definicdo de identidade, um
movimento fortalecendo o outro.

Vale, ainda, lembrar: uma cultura escolar nunca é eterna. Uma vez criada, ha

que conserva-la ou, conscientemente, modifica-la na direcio que se deseja. As

vezes, isso € necessario, pois, lamentavelmente, uma escola também pode construir

uma identidade negativa. Nesse caso, é preciso analisar com cuidado as origens dessa

historia e trabalhar na construgdo de outra. N6s, educadores, sempre acreditamos na

possibilidade de se trabalhar os desvios de personalidade de alguém; por que ndo os de
uma escola?

A construcdo da histéria e da cultura de uma escola depende de todos. Sem partilha, ndo
se cria uma cultura positiva para a escola; no méaximo, conta-se a histéria de um diretor —
dedicado, mas centralizador; ndo conseguiu formar uma equipe nem construir a cultura
necessaria para sua escola, que ficou a mercé das influéncias externas ou individualistas.

Resumindo, vimos que as relagoes entre escola e cultura se dao de muitas e diversas
maneiras, dependendo de forcas momentaneas. Se ha um movimento de influéncia da
cultura local, nacional e mesmo mundial sobre a escola, ha também o inverso, sobretudo
quando ela cria e mantém uma forte cultura escolar.

Tomando-se consciéncia e discutindo esses movimentos, abre-se caminho para a
andlise, a critica e, por fim, para a proposicdo de agdes concretas que, certamente, provo-
cardo resultados positivos para a efetivacdo da funcao social da escola. Acompanhar essa
revolucao silenciosa na escola, tornando-a menos silenciosa e mais assumida, é tarefa dos
dirigentes educacionais.
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Aculturacao: como os alunos se
apropriam da cultura escolar?

Como pudemos ver, a cultura gerada na escola se entrecruza
de forma intrincada com a cultura geral, as vezes reforcando-
a ou excedendo-a, outras vezes combatendo-a, outras ainda
criando algo novo de fato. Vocé também ja trabalhou na aula
web sobre a diferenga entre curriculo prescrito, oculto e real.
A primeira vista, podemos pensar que a aculturacdo dos alunos
refere-se somente ao curriculo prescrito, mas o que acontece na
escola, ao longo da escolarizagdo de uma geracao de alunos e
especificamente para cada aluno, é impregnado pelos diferen-
tes aspectos que o chamado curriculo oculto possibilita e que
é muito diferenciado de escola para escola, e mesmo de classe
para classe. Essa pluralidade ocorre por diversas razées, mas também pela liberdade que
as escolas e os professores tém. Como afirma Chervel:

“O ato pedagogico é complexo: pde em jogo processos sutis, busca subter-
fagios, atribui fungées a simulacros, reparte as dificuldades, produz enume-
racdes. Ensinar, etimologicamente, é “fazer conhecer por sinais”, e a historia
das disciplinas escolares expde a plena luz a liberdade de manobra que tem a
escola na escolha de sua pedagogia.

Mas a liberdade pedagoégica, no nivel dos individuos, ndo é mais do que
meia liberdade. Algumas estruturas pedagoégicas dao aos individuos, mais que
outras, a possibilidade de colocar em questdo a natureza de seu ensino.

A liberdade tedrica de uma criagdo disciplinar do mestre se exerce em um
lugar e sobre um publico bem determinado: a sala de aula e o grupo de aluno.
A recusa em admitir esta evidéncia esta na origem de muitas das incompreen-
soes, das quais o corpo docente é por vezes vitima. O “trabalho”, no sentido
forte, do mestre, é o da tensdao de um corpo a corpo com o grupo. O grupo
em si mesmo constitui uma peca essencial do dispositivo disciplinar. Dai a
diferenca entre o ensino escolar e a preceptoria. Sdo os ensinos efetivamente
vivenciados que revelam e descrevem a evolugdo da didatica, as razdes da
mudanca, a coeréncia interna dos diferentes procedimentos usados, a ligacdo
entre o ensino dispensado e as finalidades que orientam o seu exercicio.”

A defasagem entre ensino e aprendizagem reveste-se de aspectos diversos. O aspecto soci-
olégico mais visivel é o do fracasso escolar, que, como muitos ja afirmaram no Brasil e no
exterior, é deliberadamente organizado pelo sistema escolar. Para Chervel (1990), a historia
do fracasso escolar esta estreitamente ligada a histéria das disciplinas. Mas a diferenga entre
ensino e aprendizagem ndo se limita a esse aspecto quantitativo (h4, inclusive, a posicao
elitista de que é normal que '/; dos alunos ndo alcance a aprendizagem desejada).

Outros aspectos dizem respeito a valores e atitudes expressos como finalidade e/ou
objetivo em varios documentos curriculares, e que, a despeito do que propdem, nido
se concretizam na pratica pedagogica ou vice-versa. Um objetivo recorrentemente
presente em curriculos das Gltimas décadas refere-se ao reconhecimento e aceitagio da
diversidade. Discutiremos essa questdao no préoximo tépico.
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Torico 2 O Alunado e Sua Diversidade:
O Direito a Diferenga

Relacionamos no tema 3, Tépico 3, as Declaracdes da Saiba mais sobre as politicas publicas
Unesco a favor do trabalho das diferentes na¢des na defesa de apoio a diversidade em nosso pais:
da diversidade da popu/agéo. <htt.p.://wlww.c.ultura.goy.br/.sne/categor|a/

. B N . politicas/identidade-e-diversidade/>

Com o efeito também dessas declaracées, verificam-se
tendéncias semelhantes de modificagdo de curriculo em
varios parses ou regides do planeta. Algumas tendéncias de curriculo na América do Sul
serdo apresentadas na disciplina 2.

No Brasil, o acolhimento a diversidade esta presente na Constituicao Federal e em toda a
legislacao educacional. Em julho de 2010, ap6s dez anos de negociacao, foi aprovado no
Congresso Nacional o Estatuto da Igualdade Racial.

Se a diversidade tem sido aceita como um valor a perseguir, tém ocorrido dificuldades no
estabelecimento de politicas especificas e, principalmente, na modificacao de agées, desde
a pratica pedagogica até a sociabilidade de modo geral. No tocante as politicas, varios siste-
mas de ensino tém reorganizado sua estrutura e seus curriculos, de modo a cumprir a legisla-
¢do emrelagdo a especificos tipos de diversidade.

Nesse sentido, as escolas tém sido reformadas fisicamente para melhor atender

a alunos com necessidades especiais, assim como a reorganizacgdo dos grupos de

alunos. Elas tém reformulado curriculos, acrescentado disciplinas escolares, ou contet-

dos dentro das disciplinas, ou praticas pedagogicas especificas, e tém criado projetos
inovadores, de tipo interdisciplinar, integrado, entre outros.

Viérias leituras reafirmam a dificuldade de uma aceitacio de fato, no ambito das relacées
interpessoais, da diversidade presente na cultura brasileira e também no interior da escola.

Quais tém sido as dificuldades da escola em lidar com a diversidade? E possivel que
estejam envolvidas questoes conceituais, de valores e de atitudes cristalizadas. Retoma-
mos algumas questdes conceituais, primeiramente; depois, o teor de algumas acdes pre-
sentes no sistema e nas escolas, indicando desafios que persistem.

O conceito diferenca e o valor direito a diferenca
A ampliacdo de direitos a diferentes parcelas da populagado

em diversos aspectos da vida social, notadamente o do acesso a - "-“f 'y
escola basica, fato habitual ao longo dos séculos XIX e XX, teve “..1",1 . a ‘ol
inicio fundamentalmente com a criagdo do conceito de igual- aN>

dade, forjado nas lutas pela democracia no século XVIII. A partir ‘--'4)
da segunda metade do século XX, a igualdade universal alcangada o =

nessas lutas historicas comecou a ser considerada insuficiente nas -:_n L

democracias ocidentais.
No final dos anos 60, o conceito diferenca e a proposigao do
.. < g . - P - -
direito a diferenga foram formulados teoricamente e legitimaram < "M . »


http://www.cultura.gov.br/site/categoria/politicas/identidade-e-diversidade/
http://www.cultura.gov.br/site/categoria/politicas/identidade-e-diversidade/
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movimentos muito diversos — dos imigrantes, de regides, das mulheres; estas, pedindo um
estatuto proprio: a diferenca dentro da igualdade.

Lefebvre (1980) distingue particularidades de diferencas. Particularidades defi-
nem-se pela natureza; sdo realidades biolégicas e psicolégicas, como etnia, sexo,
idade. Diferencas definem-se socialmente, nas relacdes sociais.

Afirmar como particularidade o que é diferenca (algo socialmente construido) autoriza
O racismo, o sexismo, ou seja, preconceitos diversos. As particularidades afrontam-se
em lutas, que atravessam a histéria e que sdo lutas de etnias, de povos, de classes ou de
fracoes de classes. No interior dessas particularidades nascem as diferengas. A vitoria de
um particularismo abole a diferenca e Ihe permite um retorno ao natural.

Diferencas criam desigualdades entre as espécies vivas, entre 0s povos, entre 0s grupos
e as classes, e entre os individuos. As diferengas sdao necessariamente qualitativas, signifi-
cando a identificagdo de grupos superiores e inferiores. Para Lefebvre (1980), a diferenca
deve ser identificada, assim como as contradi¢des e conflitos que provoca, e aceita como
socialmente existente.

Trazendo essa reflexao para a situagao escolar, algumas necessidades se impoem.
Primeira, a importancia de identificar nas escolas as contradi¢des, os conflitos,
assim como apontar a sua amplitude, ao invés de escondé-los e/ou atenua-los. Segun-
da, a identificagado, por meio do exame desses conflitos e contradi¢des, da presenca de
diferencas e desigualdades sociais. Terceira, a reflexao a respeito de acdes de diversos
tipos para lidar com as diferencas e combater as desigualdades. Nessa reflexdo, analises
qualitativas e quantitativas se complementam e devem ser utilizadas. Por exemplo: por
que nessa escola tantas criancas negras (ou migrantes, ou imigrantes, ou provenientes
da zona rural etc.) apresentam resultados insatisfatorios pelos critérios escolares?

Desafios para atender ao direito a diferenca

Vimos que, a partir dos anos 90, as politicas de diminuicdo da pobreza tiveram reper-
cussdes positivas no atendimento educacional e permanéncia da diversidade popula-
cional na escola. Vimos também que as medidas de aceleracdo do fluxo escolar e a
introducao dos ciclos de progressdao continuada, ambas necessarias, ndo tém sido sufici-
entes para atender a diversidade do alunado com qualidade. Ainda discorremos a respeito
da emergéncia e da necessidade do fortalecimento do conceito equidade (tema 3, tépico
3). Finalmente, a respeito dos professores, anunciamos a necessidade do enfrentamento
a crencas arraigadas em face das especificidades da clientela majoritariamente presente
nas escolas publicas. Compreender a cultura mais ampla, que interfere no cotidiano de
toda escola, e as culturas especificas das comunidades de onde proveem os alunos é
imprescindivel para o redimensionamento da agdo pedagogica.
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No trabalho com as diferencas, uma pergunta deve estar presente a cada acdo

e relagdo interpessoal na escola: em nossa interagdo diaria com os alunos ou suas

familias, estamos reproduzindo a discriminagdo centenéria que acompanha a cultura

brasileira no trato com negros, mulatos, migrantes de pafses e regides mais pobres ou
rurais, pessoas com dificuldades especiais, mais lentos na aprendizagem etc.?

A expressdo dessa discriminagdo, sabemos, pode nao ser explicita — com palavras claras
—mas sutil, emitida por gestos, humor, siléncios e tantas outras formas.

Nesse sentido, reafirmamos a importancia fundamental da formacdo continuada no
ambito da escola, identificando melhor e analisando o significado e o sentido das palavras
bem como das a¢des presentes na vida cotidiana escolar, engendrando enfim uma cultura
de acolhimento e respeito as diferencas. Essa analise pode ser desencadeada a partir do
relato de epis6dios ocorridos em sala de aula, no patio, em reunido de professores, de pais
e outros contextos. O registro desses debates pode servir como material da maior importan-
cia para a identificagdo de movimentos microssociais no processo de mudanca de valores
culturais de uma nacdo. Lembrando Chervel (1990), disciplinas escolares e/ou alguns de
seus componentes sdo gerados no cotidiano escolar.

Um primeiro nivel de anélise relativa ao respeito a diferenca pode ser feito sobre o cur-
riculo explicito, ou seja, a proposta pedagogica da escola. Na formulacao das finalidades
e objetivos, estdo inclusas perspectivas multiculturais e de tolerancia? Ou as disciplinas
escolares relacionam contetidos que tratam de alguma forma
dessas perspectivas? Nesse aspecto, os movimentos sociais
lograram introduzir no curriculo da escola basica contetidos
relativos a histéria e a cultura negra. Tal fato € um ganho, sem
davida, pois legitima uma postura na cultura. Todavia, como
afirma Gimeno Sacristan (1995), na busca de um curriculo
multicultural, “a cultura escolar é mais que contetdos”. De
fato, o curriculo real esta além do expresso; ele é a consequén-
cia de se viver uma experiéncia e um ambiente prolongados
que propdem — impéem — um sistema de comportamento e
de valores, e ndo apenas de contetidos de conhecimentos a
serem assimilados.

Sacristan lembra também que, entre o curriculo prescrito e o real, existe uma elabora-
cdo intermediaria, que é a que aparece nos materiais pedagogicos e, particularmente, nos
livros didaticos. Nesse sentido, podemos afirmar que, entre o curriculo prescrito e mesmo
o intermediario, ha a forca do curriculo extraescolar as vezes oculto, outras vezes menos
oculto porque perceptivel na cultura local ou ampla. Desvenda-lo o maximo possivel no
debate interrelacional na escola é fundamental.

Terminamos este topico afirmando que o grande desafio da atualidade é trabalhar com
a diferenca em todos os sentidos e fazer disso um ganho, e ndo uma perda. Ainda que
ha muito tenhamos referéncias epistemologicas para este trabalho, com os estudos de
Vygostky, a nossa longa histéria escolar teve sempre a tendéncia de homogeneizar e
fragmentar ou separar os alunos (por género, por nivel de rendimento, por necessidades
especiais etc.). Lutar pela integracdo: eis o desafio.
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Torico 3 A Proposta Curricular do estado
de Sao Paulo: Oportunidades e Desafios
na Construcao

A Proposta curricular do Estado de Sao Paulo relativa ao

Vocé pode acessar os | Ensino Fundamental e ao Ensino Médio é apresentada em

L volumes 1 e 3 do Caderno | trgs tipos de documento. Um, que explica a propria proposta

do Gestor online. e introduz cada disciplina escolar de forma ampla; outro,

dirigido aos gestores e nomeado Gestdao do curriculo na

escola — Caderno do gestor; e outro conjunto, que trata do ensino de cada disciplina de

cada série escolar, dividido em um subconjunto para o professor (Caderno do professor) e

outro para o aluno (Caderno do aluno), organizados em varios volumes correspondentes

ao ritmo do trabalho anual. Percebe-se que, mesmo organizada por areas, a matriz cur-
ricular continua tendo centralidade.

Tomando como referéncia o documento relativo ao Ensino Médio (Sociologia, 2009),
a Proposta curricular discorre, na primeira parte, sobre os desafios contemporaneos
colocados a educacdo e sobre os principios que regem o curriculo em questdo. Nessa
primeira parte, o leitor é informado também sobre o objetivo do trabalho, o processo de
sua elaboragdo, constituido tanto de um diagnéstico e anélise do acervo da SEE sobre
a pratica pedagobgica quanto de uma consulta a escolas e professores, identificando as
boas praticas existentes na rede de ensino de Sdo Paulo. Na segunda parte, o documento
discute as diferentes areas de conhecimento tratadas nesse nivel de ensino, conforme
constam das Diretrizes Curriculares Nacionais: Ciéncias da Natureza, Matematica, Lin-
guagens e Codigos, e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Por fim, na Gltima parte, sdao
explicados os fundamentos do ensino da Sociologia nesse nivel de ensino e relacionados
os conteidos a serem trabalhados na sequéncia das séries e bimestres.

O Caderno do professor (tomando-se aqui como referéncia o Caderno do Professor
da érea Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, 72 série, volume 1, 2009) orienta para
a importancia de que os contetidos especificos a serem trabalhados no bimestre sejam
instigantes para os alunos e que, a0 mesmo tempo, “contribuam para a formacao de indi-
viduos capazes de participar do processo de transformagdo da sociedade e de construir
uma consciéncia sobre o proprio corpo voltada para a promogéo da satde fisica, mental
e social.” (p. 8). Além de valorizar o trabalho de constru¢do de conceitos e atitudes sobre
os contelGdos, o texto também orienta para que “todo o trabalho com os contetdos da
disciplina de Ciéncias seja usado como ferramenta para a formagao leitora e escritora dos
estudantes” (p. 9). Por fim, sdo sugeridas estratégias que tém como objetivo promover o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, e também estimular o papel ativo dos
alunos no processo de aprendizagem.

Nota-se a preocupacdo em articular os contetidos de uma disciplina escolar com o
que é proprio da Pedagogia — formagao de pessoa e de cidadao — assim como com con-
tetdos de outras disciplinas, tanto as da mesma area de conhecimento quanto as de
outra, em especial a escrita e a leitura. Observa-se, também, o estimulo a utilizacdo dos
principios da pedagogia ativa, igualmente ao emprego de procedimentos didaticos como
aposta para o desenvolvimento de competéncias e habilidades. Ainda que se afirme uma



http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/spfe2009/MATERIALDAESCOLA/CADERNODOGESTOR/tabid/1220/Default.aspx
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orientacdo geral para o desenvolvimento dessas competéncias e habilidades, conforme
o estabelecido para o Enem, e seja isso um possivel eixo para um curriculo integrado,
juntamente com as finalidades e objetivos propostos, continua como questdo aberta a
caracterizagdo das a¢des pedagogicas possiveis de viabilizar essa empreitada.

E possivel que, no centro de questionamentos e ceticismos relacionados ao alcance de
objetivos e expectativas expressas nesta proposta curricular, como em qualquer outra,
esteja o seu contraponto, ou seja, a justa dificuldade dos professores em identificar, com-
preender e lidar pedagogicamente com os diferentes pontos de chegada e situagoes de
vida dos grupos e subgrupos de alunos, em termos culturais, socioeconémicos, cognitivos
e da histéria das relagées sociais estabelecidas. Por outro lado, a proposta que define a
escola como um espaco de cultura (cf. p. 9) prenuncia o movimento que af ocorre cotidi-
anamente e que deve ser melhor compreendido.

Vejamos alguns aspectos que interferem nesse movimento, também voltados as orga-
nizagdes curriculares.

Disciplinas, Areas e outras Organizacdes Curriculares
No Brasil, acompanhando a tendéncia hegemdnica nos

pafses europeus e americanos nas Gltimas décadas, a legisla- &

cao e as diversas propostas oficiais propdem uma organizacao

curricular pela interdisciplinaridade, por temas transversais,

por areas de conhecimento e/ou enfatizando o desenvolvi-

mento de competéncias e habilidades. Amalgamando vérias

dessas articulagoes sdo propostas organizacdes de curriculo

— integrado, por projetos, por problemas — cada uma delas

defendida por varios autores na atualidade.
Apesar da aparéncia de atualidade da maioria das propos-

tas, é importante lembrar que grande parte de seus pressupos-

tos de ordem pedagogica e psicologica ja estava presente em L‘

propostas de autores pertencentes ao chamado movimento = J
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Escola Nova e mesmo em seus precursores, destacando:
projetos integrados, de Makarenko, centros de interesse, de
Decroly; curriculo por projeto, de Kilpatrick.

As ideias da Escola Nova, em alguma medida, penetraram a formacao e depois a pratica
de muitos professores da nossa antiga escola priméria, mesmo numa época em que as
propostas curriculares oficiais eram de carater disciplinar. Certamente, as boas escolas
normais do passado contribuiram para a disseminagdo dessa pratica. Mais dificil dizer o
mesmo da formagdo de professores para o chamado ensino secundario (os professores
especialistas), ap6s os anos 30, com a criacdo das universidades, cuja énfase em grande
parte foi disciplinar. Os cursos para esses professores, ofertados em nivel superior, foram
em geral mais valorizados socialmente, o que pode ter criado obstaculos a assuncao da
tendéncia mais polivalente, presente na formagao das professoras primarias.

A diferenca das propostas atuais de autores como Fernando Hernandez ou Gimeno
Sacristan, entre tantos outros, esta em querer atravessar a perspectiva tradicional de escola
que presidia a Escola Nova.
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Entender a escola como espaco cultural, de embate de tensdes e de diferentes
equilibrios de poder, é abrir esse espago para a for¢a dos argumentos, para o debate
dos diferentes interesses/verdades, grupal ou politicamente estabelecidos na atualidade.
Em alguns casos, os parametros para esse debate ja estdo inscritos nas finalidades e
objetivos de formagdo do sistema e da escola. Em outros, sdo justamente as finalidades
e objetivos educacionais, ou seja, a perspectiva de formacao que deve ser questionada.

No tocante a proposta de curriculo integrado por projetos de trabalho, Fernando Hernan-
dez (1998), além de realcar o “enfoque integrador da construcdo de conhecimento que
transgride o formato da educacdo tradicional de transmissdo de saberes compartimenta-
dos e selecionados pelo/a professor/a, também reforca o entendimento de projeto ndo
como uma metodologia, mas uma forma de refletir sobre a escola e sua fungdo. Como tal,
sempre sera diferente em cada contexto. (...) sdo uma concepcao de educacdo e escola”.
(HERNANDEZ, 2000, p. 184).

De fato, é importante ressaltar, novamente, que ndo ha um método ou uma for-

mula pronta para desenvolver projetos ou um curriculo integrado, mas sim uma

concepgdo diferenciada do professor em relacdo ao ensinar e aprender. Esta sera sem-

pre uma relacdo de troca e de construgdo social interativa na qual todos sdo parceiros
e colaboradores.

A partilha entre os educadores, a respeito do resultado do trabalho realizado e sobre
a natureza da mudanca alcangada para os alunos é fundamental, pois avanga no cres-
cimento também dos professores sobre a realidade vivida pelos alunos e no acesso ao
curriculo oculto. E o que trataremos a seguir.

O curriculo Oculto e o Extracurricular
Para atuar mais qualificadamente no processo educativo da escola ha que se com-
preender tanto o curriculo prescrito quanto o oculto. Essa compreensdo assegura uma
boa entrada no desafio seguinte, ou seja, saber trabalhar nessa confluéncia: planejando
e atuando junto aos diferentes protagonistas ao longo do tempo, de modo a alcancar as
finalidades e os objetivos da formagao propostos. O uso da sensibilidade junto com a
razao certamente ajudara neste desafio.
Nao é tarefa de uma pessoa, por melhor que seja, mas de uma equipe. Portanto, é uma
condicdo basica das instituicdes garantir um grupo estavel de profissionais em cada escola.
O espaco cultural do cotidiano escolar, tanto de incorporagdo como de producao de
cultura, é complexo e pouco conhecido. Apesar de haver semelhancas entre as escolas
de uma mesma rede de ensino, cada uma é uma obra e, como tal, Gnica. Nessa direcao,
é possivel considerar que, como espago de cultura em construgdo, a escola tem uma
dinamica que minimamente considera:
1. a compreensdo e aceite do curriculo prescrito em toda sua dimensao: o seu formato,
— finalidades, contetidos e demais aspectos pedagobgicos relacionados ao ensino e
avaliacdo, e seu processo de construcao;
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2. acultura dos profissionais relativa ao nivel de ensino em que trabalham (Fundamental
| ou Il e Ensino Médio), devido ao tipo diferenciado de formacao;

3. aculturade cadadisciplina e/ou 4rea de conhecimento, com suas respectivas historias;

4. acultura presente na sociedade a respeito da valorizacdo de umas disciplinas ou areas
e desvalorizacdo de outras;

5. acultura e/ou disposi¢des dos sindicatos sobre assuntos como carreira, salério, formas
de luta;

6. aambiguidade da profissao docente no interior da sociedade, as midias que oferecem
realces, concomitantemente, de desvalorizacdo e de deferéncia;

7. as dificuldades em lidar com acontecimentos que ocorrem em determinadas escolas,
relativas a indisciplina dos alunos, e outros reflexos de uma sociedade desigual, como
violéncia, presenca de drogas, gravidez precoce etc.;

8. a pressdao para melhorar os fndices de qualidade da escola, mais visiveis pelos
sistemas atuais de avaliagdo, assim como diminuir a tensdo interna decorrente da
divulgagao publica dos resultados, quando insatisfatérios.

Essas e outras questoes fazem parte da dinamica propria da escola, o que também a
caracteriza como um lugar de encontro e de relacionamento entre pessoas (grupos, sub-
grupos). Para cada questdo, sdo trocadas interpretagdes e reinterpretagdes, muitas vezes
sob tensdo, de forma clara ou ndo, coerente ou ndo. Nessa troca, estdo presentes elemen-
tos relativos aos grandes movimentos da cultura, e mesmo da civilizagao, até aos fatos e
acontecimentos do dia a dia escolar, passando por formulacdes correntes na cultura das
associagoes das diferentes areas de conhecimento (disciplina escolar), dos sindicatos e da
politica. Humores, amores e demais sentimentos pululam. Em suma, no interior da escola,
ocorre o transito de culturas, enquanto uma cultura se constréi por intermédio das pessoas
que a vivem.

Finalizando

A historia das disciplinas escolares, ao colocar os contetidos de ensino no centro de suas
preocupagdes, renova as problematicas tradicionais. Se é verdade que a sociedade impde
a escola suas finalidades, estando a cargo desta Gltima buscar na sociedade o apoio, para
criar suas proprias disciplinas, ha toda razao em se pensar que é ao redor dessas finalidades
que se elaboram as politicas educacionais, os programas e os planos de estudo, e que se
realizam a construcado e transformacao histoérica da escola.

Portanto, as disciplinas escolares devem o papel, subestimado pelos proprios protagoni-
stas, mas consideravel, que elas desempenham na histéria do ensino e na histéria da cul-
tura, as circunstancias da génese e a organizagao interna da escola. Fruto de um dialogo
secular entre mestres e alunos, as disciplinas constituem o cédigo que duas geragdes,
lentamente, elaboram para permitir a uma delas transmitir a outra uma cultura determi-
nada. A importancia dessa criagdo cultural é proporcional a aposta feita: trata-se de nada
menos do que aquilo que a sociedade deve pagar a sua cultura para poder transmiti-la no
contexto da escola.

Curriculos integrados, qualquer que seja a modalidade, propiciam o debate das discipli-
nas escolares em conexdo com as finalidades e objetivos educacionais que, fundados em
uma determinada perspectiva tedrica, expdem o valor humanistico e civilizatério de uma
proposta de formacdo de uma geracdo de criancas e jovens de um estado ou de um pais.

45



46

ConcercOES/ESTRUTURAS: AREAS E DISCIPLINAS

Ampliando o conhecimento

EDUCACAO E SOCIEDADE. Dossié diferengas. Campinas, v.23, n° 79, 2002.

FONSECA, Marcus Vinicius; JUNQUEIRA, Eliane Botelho; PINTO, Regina Pahim; et al
(orgs). Negro e educacdo: a presenca do negro no sistema educacional brasileiro. Sao
Paulo: Acdo Educativa/Anped, 2001. Disponivel em: <http://www.acaoeducativa.org.
br/downloads/negroeducalivro.pdf>. Acesso em: 09 set. 2010.

@ Agora que terminamos a leitura do Tema 4 da apostila, vamos acessar a Revisao
do contetdo para revisar e aprofundar nossos conhecimentos por meio de leituras
complementares, videos, exericios, autotestes, entre outros.
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Conclusao da Disciplina

Inserida no Médulo 1, intitulado A Proposta Curricular do Estado de S3o Paulo do
Curso de Especializagdo para Diretores da Secretaria de Estado da Educagio do
Estado de S3o Paulo, a disciplina que estamos concluindo desenvolveu-se sob o pres-
suposto de que o estudo de uma proposta curricular deve considerar o debate atual sobre
curriculo, no Brasil e no mundo, que por sua vez mantém lagos com uma longa histéria
do campo educacional, assim como com outras areas da vida social e humana.

Denominada Concepgdes/Estruturas: Areas e Disciplinas, a primeira disciplina
deste primeiro modulo teve por objetivo introduzir elementos teérico-conceituais, assim
como dados e questdes da realidade educacional brasileira, de modo a contribuir com a
discussao que os diretores ja desenvolvem em suas escolas a respeito do curriculo vigente
na Secretaria de Estado da Educacao de Sao Paulo.

Resumindo o caminho percorrido, inicialmente discutimos
concepgdes de curriculo escolar e o aparecimento da area
Teoria de Curriculo. Tratamos da histéria das disciplinas
escolares, focando a sua relagao entre conhecimentos cienti-
ficos e objetivos educacionais, a presenca da Pedagogia na
sua constituicdo e a escola como espaco de criagdo de dis-
ciplinas escolares. Vimos que qualquer proposta curricular é
fruto de uma construcdo social, que envolve pessoas e insti-
tuicoes com diversos tipos de relagdo, entre eles o de poder,
sempre gerando tensdes e conflitos, objetos de trabalho de
todo gestor.

Depois, no tocante a Mudancas na Civilizacado e suas Influéncias sobre o Traba-
lho, a Cultura e o Curriculo Escolar, examinamos aspectos centrais dessas mudancas,
a centralidade do conhecimento no interior delas mesmas e o papel estratégico que a
educagdo escolar tem a desempenhar na formacao e desenvolvimento das pessoas, tendo
em vista também o desenvolvimento do proprio pais.

Em seguida, com relacdo a Educacao Basica no Brasil e o Multiculturalismo, discor-
remos a respeito das caracteristicas socioculturais da populacio brasileira, cotejando-as
com resultados educacionais quantitativos e qualitativos. O exame dos dados macro per-
mite identificar sinais da desigualdade social e da seletividade educacional, geradas tanto
fora como dentro do sistema.

Por altimo, focalizando a Cultura Escolar e a Constru¢io do Curriculo, examinamos
mais especificamente a aprendizagem e a aculturacdo do alunado, o trabalho estratégi-
co dos educadores e suas relagdes com a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo.

Ao longo do curso, abordando cada um dos temas, algumas crengas foram sendo
afirmadas:

e primeiro, a respeito das teorias explicativas da realidade, lembramos a importancia
de desconfiar das explicagoes definitivas, tendo em vista 0 movimento constante da
realidade: além das teorias, ha que se observar, pesquisar e interpretar o cotidiano
escolar, o vivido.

e segundo, a escola é um lugar de criagdo de conhecimento, e ndo apenas de trans-
missdo de conhecimentos. Pesquisas a respeito das disciplinas escolares sustentam a
afirmacdo de que os conhecimentos gerados na escola penetram tanto as disciplinas
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escolares, tendo parte em sua constituicdo, quanto a cultura escolar, criando um
espaco cultural singular.

terceiro, uma proposta curricular é sempre uma aposta e estara sempre em constru-
¢do. Essa construgdo ganhara forca conforme a dimensdo de sua legitimidade junto
aos protagonistas e as condicoes, e a qualidade da partilha cotidiana entre esses
agentes. Tal partilha pode trazer a tona a maneira como pessoas e grupos recebem
e interpretam a cultura dominante ou culturas especificas distinguiveis na realidade
e como se manifestam na escola. Ou seja, o curriculo extraescolar e o oculto, ao
emergir, podem ser trabalhados. Dai a importancia do conhecimento da cultura
do alunado. Se o limite de uma proposta sdo os profissionais da ponta, o limite da
acao desses profissionais é o alunado. Curriculo real é o resultado de todos esses
encontros, muitas vezes bem longe do curriculo prescrito, do qual se partiu. Mas
isso ndo diminui a importancia do curriculo prescrito; afinal, nele os compromissos
institucionais sao explicitados e, se também estiver estabelecido na partilha, ganham
forca no embate cotidiano. De qualquer forma, o curriculo real sera sempre resulta-
do de uma acao coletiva.



