Curso RedeFor de Especializacao em

Sociologia para Professores de Sociologia

Médulo 4: Sociologia da Educacgao

Sociologia da Experiéncia
Escolar: Histdria, Atores, Imaginarios

Fabiana Jardim




Coordenacgdo Geral: Gil da Costa Marques

Coordenacio de Producio: Leila Humes

Coordenacdo do Curso: Nome Completo do(a) Coordenador(a)
Gerente de Producdo: Beatriz Borges Casaro

Autoria: Fabiana Jardim

Design Grafico: Daniella Pecora, Leandro de Oliveira, Priscila Pesce Lopes de Oliveira
e Rafael de Queiroz Oliveira

llustracao: Alexandre Rocha, Aline Antunes, Benson Chin, Camila Guedes Torrano, Celso Roberto
Lourencgo, Jodo Costa, Lidia Yoshino, Mauricio Rheinlander Klein, Thiago Augusto M. dos Santos

Fotografias: Thinkstock
Design Instrucional: Carolina Costa Cavalcanti

Revisdo de Texto: Nome Completo da revisora


http://www.thinkstockphotos.com/

Iconografia

0 Atencgéao @ Conceito
Exemplo 0 Saiba Mais
@ Ambiente Virtual de Aprendizagem



Sociologia da Experiéncia Escolar:
Historia, Atores, Imaginarios

Um inicio de conversa

Integrando o moédulo Sociologia da Educagao, a disciplina Sociologia da Experiéncia
Escolar procura trazer referéncias do campo da Sociologia para pensar a educagdo que se
iiese.nrola na_efcola. e ———— 'deoAde apresentacao do médulo 1 experi-
éncia assumird ao | taque para obter mais infor- 0s trés acepcdes diferentes, de acordo com
aquilo que estamos macées. Clique nos quadros

Neste interativos parafecha-los. i3 tem um sentido proximo ao uso que
Michel Foucault faz do termo. Em seus escritos do inicio dos anos 1980,

Michel Foucault -
Michel Foucault (1926-1984) quase que dispensa, atualmente, apresentacdes, tantas as _
repercussdes de seu pensamento provocador sobre ciéncia, poder e sujeito. Foucault ocupou,
entre 1971 e 1984, a cadeira de Histéria dos Sistemas de Pensamento, no Collége de France - e
0 aumento recente e vertiginoso de sua circulacdo em variados campos disciplinares se deve, |5
em grande medida, ao interesse despertado pela publicacdo de seus cursos. Nessa breve Je
informacao biografica nos limitaremos, entdo, a chamar a atencdo para a especificidade de sua |jg
compreensao do que seria a tarefa filosofica de uma histéria critica do pensamento. Em suas
proprias palavras:

[..] a historia critica do pensamento ndo é uma histéria das aquisicoes nem das |f,
ocultacoes da verdade; € a historia da emergéncia dos jogos de verdade: é a his- gr
toria das ‘veridiccdes, entendidas como as formas pelas quais se articulam, sobre [
um campo de coisas, discursos capazes de serem ditos verdadeiros ou falsos:

Figura 1: O filosofo francés
Michel Foucault. / Fonte: Cepa

quais foram as condicbes dessa emergéncia, o preco com o qual, de qualquer o
comecamo forma, ela foi paga, seus efeitos no real e a maneira pela qual, ligando um certo Ef
desistir ante tipo de objeto a certas modalidades do suijeito, ela constituiu, por um tempo, le
falar e pens uma‘érea e determinados individuos, o a priori historico de uma experiéncia |

possivel (FOUCAULT, 2004, p.235).
um de seus ra

No cerne de seu projeto, portanto, esta a intencao de conhecer as condicdes que tornaram
de tentar ef o presente possivel - um empreendimento de pensamento orientado pela possibilidade de

Uma segu, critica ao que somos. ar
historico que a referida perspectiva incita: para pensar como a experiéncia escolar na qual
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estamos envolvidos se tornou possivel, faz-se necessario pesquisar retrospectivamente a fim

de, ao modo de Foucault, ensaiar uma genealogia da escola'. Esse tema tem como objetivo,

portanto, narrar a emergéncia da escola de outra forma, relacionando seu aparecimento

menos a necessidades historicas ou as fungdes socioeconémicas que

ocupa do que a trgnsforrnagées que ocorriam em outros ambitos, Este conceito serd traba-
como a familia, a infancia ou as tecnologias de governo. Pensar a lhado no tépico 1.

escola, entdo, como efeito de saberes e poderes entrecruzados, como

instituicdo enredada nas contradicoes e tensdes modernas.

Michel Foucault (1926-1984) quase que dispensa, atualmente, apresentacdes, tantas as
repercussoes de seu pensamento provocador sobre ciéncia, poder e sujeito. Foucault ocupou,
entre 1971 e 1984, a cadeira de Historia dos Sistemas de Pensamento, no Collége de France - e
0 aumento recente e vertiginoso de sua circulacdo em variados campos disciplinares se deve,
em grande medida, ao interesse despertado pela publicacdo de seus cursos. Nessa breve
informacao biografica nos limitaremos, entdo, a chamar a atencao para a especificidade de sua
compreensao do que seria a tarefa filosofica de uma historia critica do pensamento. Em suas
proprias palavras:

[...]a historia critica do pensamento ndo é uma historia das aquisicoes nem das
ocultacoes da verdade; € a historia da emergéncia dos jogos de verdade: € a his-
toria das ‘veridiccoes, entendidas como as formas pelas quais se articulam, sobre
um campo de coisas, discursos capazes de serem ditos verdadeiros ou falsos:
quais foram as condicoes dessa emergéncia, o preco com o qual, de qualquer
forma, ela foi paga, seus efeitos no real e a maneira pela qual, ligando um certo
tipo de objeto a certas modalidades do sujeito, ela constituiu, por um tempo,
uma area e determinados individuos, o a priori histérico de uma experiéncia
possivel (FOUCAULT, 2004, p.235).

No cerne de seu projeto, portanto, esta a intencdo de conhecer as condicdes que tornaram
o presente possivel - um empreendimento de pensamento orientado pela possibilidade de
critica ao que somos.

Titulo de artigo de Julia

Varela e Fernando Alvarez-Uria,

publicado na Revista Teoria & Educa-
¢do, n.6, Sao Paulo, 1992, p.68-96.

Comecemos, pois, o trabalho de pensar a escola . Neste primeiro

Veja alguns trechos do verbete genealogia, de Judith Revel (2005):

“Desde a publicacdo de As Palavras e as Coisas (1966), Foucault qualifica seu projeto de arqueologia das ciéncias humanas
mais como uma “genealogia nietzschiana” do que como uma obra estruturalista. Esse conceito é retomado e precisado, em
1971, em um texto sobre Nietzsche: a genealogia € uma pesquisa histérica que se opde ao ‘desdobramento meta-historico
das significacoes ideais e das indefinidas teologias’, que se op&e a unicidade da narrativa histérica e a busca da origem, e que
procura, ao contrario, a “singularidade dos acontecimentos fora de qualquer finalidade monotona?. A genealogia trabalha,
portanto, a partir da diversidade e da dispersao, do acaso dos comecos e dos acidentes: ela nao pretende voltar ao tempo para
restabelecer a continuidade da historia, mas procura, ao contrario, restituir os acontecimentos na sua singularidade.”

“O enfoque genealdgico ndo €, no entanto, um simples empirismo, ‘nem tampouco um positivismo, no sentido habitual
do termo. Trata-se, de fato, de ativar saberes locais, descontinuos, desqualificados, nao legitimados, contra a instancia teorica
unitaria que pretenderia depura-los, hierarquiza-los, ordena-los em nome de um conhecimento verdadeiro [..]. As gene-
alogias nao sao, portanto, retornos positivistas a uma forma de ciéncia mais atenta ou mais exata; as genealogias sao mais
exatamente anticiéncias. O método genealégico &, portanto, uma tentativa de desassuijeitar os saberes historicos, isto €, de
torna-los capazes de oposicao e de luta contra “a ordem do discurso”; isso significa que a genealogia nao busca somente no
passado a marca de acontecimentos singulares, mas que a ela se coloca hoje a questao da possibilidade dos acontecimentos:
“ela deduzira da contingéncia que nos fez ser o que somos, a possibilidade de nao mais ser, fazer ou pensar o que somos,

fazemos ou pensamos” [...]
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que a aprendizagem podia acontecer, de maneira informal e, a despeito de se tratar de

, as classes podiam estar juntas em um mesmo espaco.
Como passamos, entdo, dessa pluralidade e nao
Nesse contexto da Europa, durante a Idade formalidaqle as instituig6e§ escolares como modelo
Média, sociedades estamentais sio aquelas cuja | de transmissdo de conhecimentos e herancgas cultu-
estrutura social aparece altamente hierarquizadae pou- | rais¢ Como tornou-se Iegl’timo ceder ao Estado ou,
co permeavel a mobilidade social ou econdmica; além | de todo modo, a uma instituicdo externa a familia,

disso, as relacdes sociais se baseiam principalmente na a responsabilidade pela educacio das criancas?
tradicdo e a situacdo de classe e o status de um indivi- P P ¢ Gass

duo ndo se ligam somente a seu patriménio e recursos Como, alias, foi possivel que a provisao de educacdo

econbmicos o que, justamente, & um dos fatores da | a todos passasse a ser vista como tarefa do Estado?

dificil mobilidade social. Yer Max. Weber. Estamentos | Nog préximos tépicos vamos recolher elementos

e classes. ____. Economia e Sociedade: fundamentos . ~

da sociologia compreensiva. Brasilia: Editora UnB, 1991, RaiComEsdigg re.spor'!der gais ques.t(‘)es'

p.199-206. Trad:: R. Barbosa e K. E. Barbosa. Um trabalho sociolégico que, explicitamente, se pro-
pde a tracar uma genealogia da escola moderna, tendo
como obijeto o caso especifico da Espanha, é o dos soci-

6logos Julia Varela e Fernando Alvarez-Urfa, Arqueologia da escola. Publicado em 1991, o livro
procura pensar as condi¢des que tornaram possivel a emergéncia da escola nacional na Espanha.
Os autores privilegiam cinco eixos de investigagcdo, que se aproximam aos trés topicos
que compdem este tema. Segundo Varela e Alvarez-Urfa (1992), sdo cinco processos que
concorrem para a institucionalizacdo da instituicao escolar:
A definicio de um estatuto da infincia, isto é, a “invencdo” da infincia como
periodo distinto da vida, com suas caracteristicas e necessidades proprias. Trataremos
desse processo no préximo topico.
A emergéncia de um espaco especifico destinado a educacao das criancas.
Embora relacionado ao processo anterior, nesse caso se trata de sublinhar o apareci-
mento de um espaco institucional, fechado, cuja racionalidade ira progressivamente
impor a separagao das criangas por idade e sua diferenciagdo conforme o desempe-
nho escolar. Trataremos desse processo no topico 4.
O aparecimento de um corpo de especialistas da infincia dotados de tecno-
logias especificas e de ‘elaborados’ cédigos teéricos. Trata-se aqui de pensar a
emergéncia de novos saberes que terdo a infincia como objeto privilegiado de sua
pratica, tais como a Pedagogia e a Psiquiatria. Esse tema sera tratado nos tépicos 2 e 4.
A destruicdo de outros modos de educacdo. Examinando esse processo, trata-se
de verificar de que maneira se deu a legitimacdo do ensino formalizado na escola
como modelo ideal de transmissdo de conhecimentos, o que teve como fator e efeito
a deslegitimacao das outras formas de ensino e aprendizagem, que passam a ser vistas
como insuficientes, inapropriadas etc. Como afirmam os autores:
[..] A partir de agora a memoria dos povos, os saberes adquiridos no trabalho,
suas produgdes culturais, suas lutas, ficardo marcadas com o estigma do erro e
desterradas do campo da cultura, a @nica legitima porque esta legitimada pelo
mito da ‘neutralidade’ e da ‘objetividade’ da
ciéncia. (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992, p.86).
A institucionalizacdo propriamente dita da escola,
isto é, a imposicao da obrigatoriedade escolar decreta-
da pelos poderes publicos e sancionada pelas leis. Esse
processo sera analisado com mais vagar no tema 2.
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Os alvos do trabalho de Varela e Alvarez-Uria sio, sem davida, o lugar ocupado pela
instituicao escolar na reproducdo social e as dificuldades envolvidas em problematizar a
escola criticamente devido a trama de relagdes em que ela se encontra atualmente: como
criticar a instituicao em que se depositam tantos sonhos e esperancgas de igualdade de
oportunidades? Reconhecer seu papel de controle implica negar seu potencial humaniza-
dor? Como pensa-la de modo a nao “jogar a crianga com a agua do banho”?

Os autores, analisando documentos e mergulhando na histéria dos cinco processos que,
a seu ver, se entrecruzam no aparecimento da escola, mostram que parte das contradi¢ées
que se tornam hoje mais visiveis estavam colocadas desde o inicio da disseminacao dos
colégios e do debate em torno da necessidade de o Estado ser o provedor da educagao
basica dos cidadaos. Como demonstra T. H. Marshall, autor do cléssico texto sobre “Cida-
dania, classe e status social”?, o direito a educagao é um dos primeiros direitos sociais a
se afirmar, com uma dupla tarefa: garantir certa homogeneidade entre individuos que
participam de uma mesma sociedade nacional, isto €, garantir a
partilha de um grau minimo de “civilizacdo” e, ao mesmo tempo,
responder as demandas de garantia de oportunidades iguais, ou Voltaremos a este autor no
seja, garantir a possibilidade de que todos os cidadaos possam par- tema 2.
ticipar da competicao caracteristica da sociedade de classes.

Veja-se, como exemplo, como tal ambiguidade entre civilizacdo e oportunida-

de de realizar as potencialidades individuais se colocava ja durante as discussoes

sobre a possibilidade e a validade de uma instrugado publica, durante a constituicdo da

Republica francesa. Em 1792, Condorcet envia um relatério ao Comité de Instrugao

Pablica, intitulado “Instrucdo publica e organizacdo do ensino” em que afirma que é
objetivo da educacdo publica.

Facultar a todos os individuos da espécie humana os meios para proverem suas neces-
sidades, para conseguirem seu bem-estar, assegurar a cada um este bem-estar; torna-lo
conscio defensor dos seus direitos e esclarecido cumpridor dos seus deveres; garantir-lhe
a facilidade de aperfeicoar a sua industria, de se habilitar para o desemenho de fung¢des
sociais a que tem direito de ser chamado, de desenvolver completamente os talentos que
recebeu da natureza; estabelecer entre os cidadaos uma capacidade de fato e realizar a
igualdade politica reconhecida pela lei — tal deve ser o primeiro objetivo duma instrugdo
nacional, e sob este aspecto ela é para os Poderes Publicos um dever de justica (citado
apud LOPES, 2008, p.84).

No mesmo sentido de evidenciar o duplo projeto contido da escola ptblica, vale desta-
car que o “Relatério Talleyrand”, de 1791, que inclufa um projeto de decreto legislando
sobre a instrugdo pablica ja diferenciava qual educacdo deveria ser oferecida a quem:

Deve existir para todos os homens uma primeira instrucdo, comum a todos.
Deve existir para um grande nimero uma instru¢ao que procure dar um maior
desenvolvimento as faculdades e esclarecer cada aluno sobre a sua desti-
nacdo particular. Deve existir para um determinado niimero uma instru¢ao
especial e aprofundada, necessaria as diversas profissdes das quais a socie-
dade deve retirar grandes proveitos (apud LOPES, 2008, p.77, grifos nossos).
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Uma genealogia da escola moderna explicita, assim, que ha uma ambivaléncia resul-
tante, em grande medida, dos dois projetos que coexistem e participam de sua institucio-
nalizacdo, entre os séculos XVIIl e XIX: um Iluminista e outro Liberal. O primeiro tendo
como alvo o homem novo e sua formagdo e o segundo tendo como alvo o homem
concreto necessario a sociedade industrial nascente; um voltado aos filhos da familia bur-
guesa e outro voltado aos filhos das classes populares; um voltado a manutengao de status
e privilégios e outro respondendo as expectativas de mobilidade social ascendente...

Se o projeto é ambivalente desde o inicio, a medida que os Estados nacionais se desen-
volvem, novas contradi¢des irdo atravessar a escola, principalmente com a vinculagao
entre nivel de escolarizagao formal de uma populagdo e potencial de crescimento e
desenvolvimento de um Estado — a obrigagao de realizacdo de um direito social se somara
a preocupagdo com a gestdo global dos niveis de escolarizagdo, dos fluxos educacionais,
do controle de qualidade... S3o tantos os fatores e tantas as demandas propostas a escola
que, para pensar essa experiéncia escolar na qual estamos enredados, é preciso desemba-
racar os fios dos processos que a tornaram possivel.

Ampliando o conhecimento

Dois filmes recentes, um sobre a educacio no Brasil e o outro sobre o sistema educacio-
nal norte-americano, provocam a reflexao sobre os limites atuais da experiéncia escolar.
Sdo eles: Pro dia nascer feliz (direcdo de Jodo Jardim. Brasil, 2006) e Esperando pelo
Super-Homem (Waiting for Superman. Direcao de Davis Guggenheim. EUA, 2010).

O livro de Alfredo Veiga-Neto, Foucault & a Educagdo (2.2 ed. Belo Horizonte: Auténti-
ca, 2007) consiste em 6tima introducdo aqueles que desejam aprofundar as relagées entre
o pensamento foucaultiano e a educacao.

Veja alguns trechos do verbete genealogia, de Judith Revel (2005):

“Desde a publicacao de As Palavras e as Coisas (1966), Foucault qualifica seu projeto de arque-
ologia das ciéncias humanas mais como uma “genealogia nietzschiana” do que como uma obra
estruturalista. Esse conceito € retomado e precisado, em 1971, em um texto sobre Nietzsche: a
genealogia € uma pesquisa historica que se opde ao ‘desdobramento meta-historico das sig-
nificacdes ideais e das indefinidas teologias”, que se opde a unicidade da narrativa historica e
a busca da origem, e que procura, ao contrario, a “singularidade dos acontecimentos fora de
qualquer finalidade monétona?. A genealogia trabalha, portanto, a partir da diversidade e da
dispersao, do acaso dos comecos e dos acidentes: ela ndo pretende voltar ao tempo para res-
tabelecer a continuidade da historia, mas procura, ao contrario, restituir os acontecimentos na
sua singularidade.”

“O enfoque genealogico nao €, no entanto, um simples empirismo, 'nem tampouco um posi-
tivismo, no sentido habitual do termo. Trata-se, de fato, de ativar saberes locais, descontinuos,
desqualificados, ndo legitimados, contra a instancia tedrica unitaria que pretenderia depura-los,
hierarquiza-los, ordena-los em nome de um conhecimento verdadeiro T...]. As genealogias ndo
sdo, portanto, retornos positivistas a uma forma de ciéncia mais atenta ou mais exata; as gene-
alogias sdao mais exatamente anticiéncias. O método genealogico &, portanto, uma tentativa
de desassujeitar os saberes historicos, isto €, de torna-los capazes de oposicao e de luta contra
“a ordem do discurso’; isso significa que a genealogia ndo busca somente no passado a marca
de acontecimentos singulares, mas que a ela se coloca hoje a questdo da possibilidade dos
acontecimentos: “ela deduzira da contingéncia que nos fez ser o que somos, a possibilidade de
nao mais ser, fazer ou pensar o que somos, fazemos ou pensamos’. [...]
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Ao propor realizar uma genealogia da escola, esse exercicio de interrogar o passado para
compreender como essa experiéncia escolar se tornou possivel, primeiro vamos lidar com
uma experiéncia diretamente ligada ao aparecimento da instituicao escolar: a infancia.

O ja classico trabalho de Philippe Ariés (2006), Histéria social da crianga e da familia,
nos traz muitos elementos para pensarmos as relagées entre o que ele chama de apareci-
mento do sentimento da infincia no interior da familia e a demarcacao das idades, no
interior da instituicdo escolar.

Vale destacar que o trabalho de Ariés se orienta para a compreensado do lugar ocupado
pela infancia e a familia nas “nossas” sociedades industriais. E o que sdo tais sociedades
industriais? Sociedades modernas, urbanas, republicanas, organizadas em torno do assa-
lariamento, igualitarias e, idealmente, permeaveis a mobilidade social — com todas as
implicagdes que esses adjetivos tém para as relagdes entre homem e natureza, para o tipo
de relagdo que estabelecem com o tempo e conhecimento, isso s6 para ficar nos eixos
que dialogam diretamente com a experiéncia escolar que ora examinamos. Desnecessa-
rio sublinhar que tais sociedades, apesar de serem os espagos onde a norma a respeito da
infancia e da educacdo escolar sera forjada, guardam importantes diferencas em relagao
a nossa experiéncia brasileira. Porém, partimos aqui do pressuposto de que € justamente
por seu esforco em afirmar-se como processo necessario e geral que tais experiéncias ope-
ram e, nesse sentido, compreendé-las é também um dos passos necessarios para examinar
nossa propria historia (o que sera feito mais detalhadamente no tema 2).

Figura 2: A Infanta Margarita. Diego Velasquez. 1656.  Figura 3: Principe Balthasar Carlos como
cacador. Diego Velasquez. 1635-36.

Philippe Ariés observa que meninos e meninas nao tiveram sua infancia inventada ao mesmo
tempo: analisando as vestimentas, o autor verifica que cerca de dois séculos separam a percep-
cdo dos meninos como diferentes dos homens da percepcao das meninas como diferentes das
mulheres (ARIES, 2006: p.39 e seguintes).
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Enquanto é na iconografia que Ariés encontra as fontes privilegiadas para a identificagdo
dos tempos em que a infancia foi sendo descoberta, isto é, pensada como tempo distinto
em relagdo a vida adulta e que a crianca foi se constituindo em individuo ja desde seu
nascimento, é ao examinar as transformagdes na instituicdo escolar ao longo de quatro
séculos (do XV ao XVIII) que Ariés encontrard um esforco mais sistematico de demarcagao
entre infancia e a vida adulta. Na segunda parte de seu livro, dedica-se a examinar, entdo

[...] os aspectos da historia da educagdo que revelam o progresso do senti-
mento da infancia na mentalidade comum: como a escola e o colégio que, na
Idade Média, eram reservados a um pequeno nimero de clérigos e mistura-
vam as diferentes idades dentro de um espirito de liberdade de costumes, se
tornaram no inicio dos tempos modernos um meio de isolar cada vez mais as
criancas durante um periodo de formacdo tanto moral como intelectual, de
adestra-las, gracas a uma disciplina mais autoritaria e, desse modo, separa-las
da sociedade dos adultos (ARIES, 2006, p.107).

Ariés vai a histéria da educagdo para retirar dela os efeitos do saber pedagoégico sobre
a infancia: a escola, o colégio como espaco institucional no qual a infancia foi sendo
progressivamente delimitada e diferenciada em classes de idade. Como observam Varela
e Alvarez-Urfa:

[...] Nos colégios jesuitas, por exemplo, ndo funcionava a separagao por ida-
des em principio: a entrada podia se fazer desde os 6 até os 12 anos e era o
nivel de instrucdo, marcado sobretudo pelo nivel de conhecimento do latim,
que servia para agrupar pequenos e maiores. Mas, pouco a pouco, graduam-
-se mais 0s ensinamentos e separam-se os maiores dos pequenos fundamen-
talmente por razdes morais e de disciplina. (1992, p.72).

Outro aspecto bastante interessante no trabalho de Aries é a observagdo de que a inven-
¢do da infancia modifica os modos de socializagdo e transmissdo de cultura, isto €, de
educacdo. Se antes a aprendizagem se fazia quase naturalmente, na observacdo e na
participagdo completa na vida adulta desde os primeiros anos do individuo, o reconhe-
cimento da infancia e a consequente “etapizacdo” da passagem a vida adulta encontrara
na instituicdo escolar um “abrigo”, isto é, a escola sera eleita como espaco privilegiado
para a quarentena a qual as criangas devem ser submetidas antes de estarem aptas a
participacdo integral na sociedade.

Enclausuramento, entao, das criancas nesse novo espaco educacional:

A escola servird para preservar a infancia
pobre deste ambiente de corrupcao, livra-la
do contagio e dos efeitos nocivos da misé-
ria, desclassifica-la enfim, e individualiza-la,
situando-a em uma no man’s land social
onde é mais facil manipulé-la, para seu pro-
prio bem, e converté-la em ponta de lanca da
propagacdo da nova instituicao familiar e da
ordem social burguesa (VARELA; ALVAREZ-
-URIA, 1992, p.87).

Tratando especialmente do lugar que a infancia ocupa no desenvolvimento do saber
pedagogico, Mariano Narodowski afirma que sera apenas no final do século XVII e ao
longo do século XVIII que a infancia sera pensada, de fato, como portadora de uma espe-
cificidade, em relacdo a outras espécies e a vida adulta. Mais do que isso, Narodowski
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sugere que a infancia ja aparece nesse discurso vinculada a posi¢do de aluno no espago
escolar, pois se trata de demarcé-la como momento em que a agdo educativa deve intervir
de modo a proteger a crianga das consequéncias da falta de instrucdo e disciplina. O
saber pedagogico, portanto, constroi a infancia como momento de heteronomia e depen-
déncia em que a educacdo intervém para constituir o adulto autbnomo e independente.

Analisando o pensamento pedagoégico de Jean B. de La Salle, Narodowski apresenta a
provocadora hipétese de que, além de ter a infancia como objeto, a Pedagogia opera por
meio da infantilizacio:

[...] a Pedagogia considera dependente e heterébnoma a parcela da populacao
sobre a qual cai sua analise e sua normatizagdo, sem distinguir se se trata de
criangas ou alunos. A infancia, entdo, ndo somente é o ponto de partida da
pedagogia — na medida em que representa seu objeto de estudo —, como tam-
bém é seu ponto de chegada — na medida em que reconstréi discursivamente
esse objeto. Ela infantiliza tudo aquilo que toca (1996, p.115).

Nascimento da infincia nos sentimentos de seus pais e familiares; nascimento da infan-
cia no saber pedagogico; nascimento da infancia como tempo privilegiado de investi-
mentos de cuidado, na medicina e na higiene publica (cf. FOUCAULT, 1999): a infancia,
pelo lugar estratégico que ocupa em todo projeto de sociedade — seja ele religioso ou
laico, de construgao de identidade nacional ou de desenvolvimento — sera peca-chave na
institucionalizacao da escola.

0 Vale notar a vinculagdo da infancia como tempo de aprendizagem, em que se

esta em condicdo subordinada, que se expressa no texto de Immanuel Kant, Sobre a
Pedagogia (2.2 ed. Piracicaba; Ed. Unimep, 1999). Diz Kant: “O homem é a Gnica criatura
que precisa ser educada. Por educagdo entende-se o cuidado de sua infancia (a conser-
vacgdo, o trato), a disciplina e a instru¢do com a formagdo. Consequentemente, o homem
é infante, educando e discipulo. [...] O homem n3o pode se tornar um verdadeiro homem
Genéo pela educacao. Ele é aquilo que a educacao dele faz. [...]”, (p.11;15).

J

Ampliando o conhecimento

O artigo de Loic Chalmel, “Imagens de criangas e criangas nas imagens: representacoes
da infancia na iconografia pedagogica nos séculos XVII e XVIII”, traca um interessante
panorama das concepgdes de infancia representadas em pinturas e quadros de criangas,
mas também analisa as imagens que, com o desenvolvimento da Pedagogia, passam a ser
produzidas para as criangas.

Disponivel em <http://www.scielo.br/pdf/es/v25n86/v25n86a05.pdf>, acesso em 11 de
agosto de 2011.

Sobre a situagdo da infancia contemporanea, vale a leitura do artigo de Julio Groppa
Aquino. A infancia sitiada. Revista Educacgdo, Sao Paulo, v.125, p.70, 1 set. 2007. Dis-
ponivel em <http://revistaeducacao.uol.com.br/textos/125/artigo234239-1.asp>, acesso
em 3 de abril de 2012.
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A invencgdo da infancia — vale notar, inicialmente apenas burguesa e masculina — impli-
cou uma nova economia de afetos familiares. Como mostra Aries, a emergéncia do senti-
mento de infancia esteve relacionada aos maiores investimentos sobre cada novo membro
da famflia: das criancas enterradas sem registro, apenas no século XVI é que se passou a
crianca enterrada com foto e mensagens de saudade, expressao do novo lugar que a

crianga ocupa no interior da familia (ARIES, 2006: p.21 e ss.).
Mas a reorganizagdo da familia, ainda nesse contexto europeu, vincula-se também
a outros processos. De um lado, liga-se ao efeito mais imediato da Revolugdo Fran-

cesa que, ao disseminar a desconfian-
ca em relacdo aos interesses privados,
disseminou também uma exigéncia de
transparéncia e publicidade que ter-
minou por contribuir para a distingao
entre vida puablica e privada’. Como
afirma a autora:

Cf. PERROT, Michelle. Outrora, em outro lugar.

In: PERROT, Michelle (org.). Historia da vida privada, 4:

darevolucao Francesa a Primeira Guerra. Sao Paulo: Com-
panhia das Letras, 2009, p.14-17. Trad.: D. Bottmann.

[...] as relagdes entre o pablico e o privado estdo no centro de toda a teo-
ria politica pos-revolucionaria. A definicao das relacdes entre o Estado e
a sociedade civil, entre o coletivo e o individual, passa a ser o principal
problema. Enquanto o /aissez-faire, o ideal da ‘mao invisivel’, predomina
num pensamento econdmico estagnado, vivendo das glérias adquiridas no
século XVIII, o pensamento politico mostra uma preocupacao em delimitar
as fronteiras e organizar os ‘interesses privados’. O mais novo deles é, sem
davida, a importancia conferida a familia como célula de base. O domésti-
co constitui uma instancia reguladora fundamental e desempenha o papel
do deus oculto. (PERROT, 2009, p.80).
No mesmo sentido, embora em prazo mais longo, a familia serd o ponto onde novos
poderes normalizadores vao incidir: a constituicao da familia nuclear, a atribuicdo da
mulher ao espago doméstico, o exercicio do controle sobre a sexualidade e, nas classes

populares, a regulagdo do trabalho femi-
nino e infantil e o esforco de moralizacdo
da famflia operaria, de combate a suas
habitacdes promiscuas... todas essas
mudangas e campanhas sdo efeitos das
novas praticas de normalizagdo que tém
a famflia como objeto.

Michel Foucault, na aula de 5 de
marco de 1975, que integra seu curso
sobre Os anormais®, examina uma das
trés figuras que a seu ver estiveram
mobilizadas na invencio do monstro
banal e cotidiano do aparelho judiciario
dos anos 1970 — e que, a despeito de
banal e cotidiano, ainda aparecia como
objeto de interesse para a psiquiatria’.

Trata-se de curso oferecido no Collége de
France, onde Foucault ocupou a catedra de “Histo-
ria dos Sistemas de Pensamento” de 1971 até 1984, ano
de sua morte. Em tais cursos, os professores deveriam
apresentar resultados de pesquisas em andamento,
sempre inéditas e essa € uma das razoes pelas quais
a publicacdo dos cursos dados por Foucault desperta
tanto interesse: nas aulas, & possivel acompanhar os
caminhos e os descaminhos de seu pensamento, com
provocacdes que nao chegaram a resultar em livros ou
trabalhos mais sistematizados.

As trés figuras que Foucault anuncia na terceira
aula sdo: o monstro humano, o individuo incorrigivel
e a crianca masturbadora. Ao longo do curso, porém,
Foucault privilegia a analise da primeira e da ultima (ver

FOUCAULT, 1999, p.69 e seguintes).
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Na referida aula, se dedica a analisar a campanha antimasturbagdo, dirigida as criangas
da familia burguesa. Foucault afirma que
[...] Uma das condic¢des para coagular a familia conjugal foi tornar os pais
responsaveis do corpo dos filhos, da vida e da morte dos filhos, e isso por
intermédio de um autoerotismo que tinha sido tornado fabulosamente perigo-
so no e pelo discurso médico. (1999, p.337).

Sua anélise procura evidenciar que a campanha que se empreende na Franca ao longo
do século XVIII, contra a masturbacdo infantil, constitui ao mesmo tempo o corpo da
crianga como objeto de praticas de vigilancia e funciona para retirar do entorno da familia
burguesa os elementos estranhos a familia nuclear, agora vista como norma. Avos, tios,
criados, babas... todas essas personagens que integravam o cotidiano familiar passardo a
ser vistas com desconfianga, pois seriam elas a provocar na crianga a curiosidade que a
leva a masturbacao e, por conseguinte, a doenca e talvez até a morte (cf. FOUCAULT,
1999: p.309). A campanha funciona, portanto, para aumentar a responsabilidade dos pais
sobre a vida de seus filhos.

Ao relacionar tdo fortemente a masturbagao infantil e toda uma série de patologias e ao
transformar todo esse conjunto flutuante de pessoas, em torno da familia, em suspeitos, o
que a campanha faz é promover “[...] o questionamento dos pais e da relagdo entre pais e
filhos no espago familiar” (FOUCAULT, 1999: p.310). O corpo infantil de sexualidade permi-
te a reorganizacdo da familia e sua investidura como instancia de controle dessa dimensao
da vida dos filhos. E, por meio da medicalizacao da familia, esta é, ao mesmo tempo, apa-
nhada numa nova rede de saber-poder, que vai tomar de volta 0 mesmo corpo da crianga:

De sorte que, no momento em que se pede que as familias assumam o pro-
prio corpo dos filhos, no momento em que se pede que garantam a vida e a
sobrevivéncia dos filhos, também se pede que elas abram m&o desses mesmos
filhos, abram mao da presenca real deles, do poder que podem exercer sobre
eles. [...] “Mantenham seus filhos bem vivos e bem fortes, corporalmente
sadios, doceis e aptos, para que possamos fazé-los passar por uma maquina
que vocés ndo controlam, que sera o sistema de educacao, de instrugcdo, de
formagao, do Estado”. Penso que nessa espécie de duplo pedido: “Cuidem de
seus filhos” e “Abram mao mais tarde desses mesmos filhos”, o corpo sexual
da crianca serve, de certo modo, de moeda de troca. [...] No fundo, atribui-se
aos pais essa tarefa infinita da posse e do controle de uma sexualidade infantil
que, como quer que seja, lhes escapara. Mas, gracas a essa tomada de posse
do corpo sexual, os pais entregardo esse outro corpo da

crianga, que € seu corpo de desempenho ou de aptidado.

(FOUCAULT, 1999, p.325-6).

A familia burguesa, nuclear, com sua nova economia afetiva, sera
portanto a norma que permitira colocar a crianga e seu corpo no cen-
tro de uma troca entre familia e Medicina; entre familia e Estado. Nas
classes populares, ja entdo operarias, a sexualidade infantil ameagada
pelo adulto também sera o ponto em que determinados conjuntos de
saber-poder serdo exercidos: a diferenca é que este ndo sera um poder
médico, mas judiciario, policial, criminal.
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Ampliando o conhecimento

Para uma discussdo sobre as caracterfsticas desse processo de constituicdo da familia no
Brasil, ver Jurandir Freire Costa. Ordem médica e norma familiar. (3.2 ed. Rio de Janeiro:
Graal, 1989).

Até agora, vimos que a instituicdo escolar encontra terreno fértil no entrecruzamento
de diferentes processos que estavam em curso desde o inicio da era moderna: vimos
que a educacdo escolar se legitima no contexto de mudangas da sociedade feudal para
a industrial, na medida em que torna possivel certificar o nivel de conhecimentos de
um individuo sem a chancela de uma corporacdo de oficios; vimos que o nascimento
da infancia é efeito tanto da nova sensibilidade a essa etapa da vida quanto dos novos
problemas praticos colocados pelo aumento da populagdo que frequenta as escolas e

colégios; vimos ainda que o saber pedagoégico vai ter papel essencial na defi-
nicdo da infancia como etapa de preparagdo para a vida adulta, durante a qual
a dependéncia e a heteronomia sdo toleraveis e, finalmente, vimos o quanto
a infancia também sera reivindicada como objeto do saber médico e psiqui-
atrico e suas consequéncias para a nova configuracdo da familia vista como
normal — constituida por um casal heterossexual e seus filhos, que devem ser
poucos a fim de que seja possivel vigia-los e controla-los, aumentando suas
chances de sobrevivéncia.

Para concluir este tema, entao, vamos nos referir brevemente ao contexto
disciplinar, em que o corpo assume lugar central uma vez que sera o alvo
privilegiado de controle. Foucault destaca trés novidades desse dispositivo,
cujo objetivo é produzir corpos déceis:

A escala do controle, atenta a todo e qualquer detalhe;

O objeto do controle, que deixa de ser a linguagem e passa a ser toda a
organizagao interna dos movimentos, a relagdo entre os membros envolvidos
no movimento etc. (Um exemplo claro seria a forma correta de sentar na car-

Figura 4: N. Andry. Ortopedia  tejra e escrever no caderno);
ZZS“C‘,’,Z;ZZ’ZS N eformidados A modalidade do controle, ininterrupta e constante (FOUCAULT, 1987, p.126).
no corpo, 1749. Analisando instituicdes como o exército, hospitais e escolas, Foucault subli-
nha toda a reflexao que faz com que tais espagos estejam completamente atra-
vessados por uma racionalizagdo da distribuicao das pessoas conforme suas habilidades,
aptidoes e desempenhos: o constante exame a que os individuos estdao submetidos se tra-
duz em lugares ordenados, em que qualquer um que domine os codigos de classificagcdo
consegue compreender quem é aquele individuo que ocupa determinado lugar.

Bastante interessante no que se refere a educagao escolar é a referéncia que Foucault faz ao
esforco de organizagao das etapas e exercicios necessarios para conduzir os individuos até o pon-
to desejado; sua observagao é esclarecedora para a compreensao da formagao dos curriculos:

Esse é o tempo disciplinar que se impde pouco a pouco a pratica pedagogica —
especializando o tempo de formag&o e destacando-o do tempo adulto, do tempo
do oficio adquirido; organizando diversos estagios separados uns dos outros por
provas graduadas; determinando programas, que devem desenrolar-se cada um
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durante uma determinada fase, e que comportem exercicios de dificuldade cres-
cente; qualificando os individuos de acordo com a maneira como percorreram
essas séries. O tempo ‘inicidtico’ da formacao tradicional (tempo global, contro-
lado s6 pelo mestre, sancionado por uma Gnica prova) foi substituido pelo tempo
disciplinar com suas séries mltiplas e progressivas. (FOUCAULT, 1987, p.144).

Norberto Dallabrida, comentando o trabalho de André Petitat, afirma que nos colégios
que se institucionalizaram e se difundiram a partir do século XVI, no movimento da Refor-
ma e da Contrarreforma, a reorganizagdo do tempo ocupa papel central:

Os minutos e as horas passam a fragmentar o cotidiano escolar, de forma que o conhe-
cimento escolar deve ser adequado a tempos limitados, ao contrario da Idade Média,
quando o aprendizado nas Faculdades de Artes era flexivel, de acordo com o ritmo indivi-
dual do estudante. A marcagdo cronolégica do tempo € o dispositivo que permite pensar
a divisdo dos horarios, das classes e dos graus, bem como a ideia de progresso escolar e
de classificagao e premiagao (DALLABRIDA, 2004, p.96).

A escola, como instituicdo atravessada por dispositivos disciplinares, participa, portan-
to, da producdo de novos espacos e tempos: ela divide o tempo da vida, mas cotidiana-
mente também reparte as horas e minutos, intensifica os usos do
tempo, propde exercicios, demarca os tempos normais para cada
aprendizagem que define como necesséaria a conclusdo de uma eta-
pa e examina o desempenho dos alunos com relacdo a tudo isso. A
escola, entdo, participa desses micropoderes e microssaberes que
individualizam um aluno (nesse sentido, é bastante provocadora a
observagdo de Foucault de que, numa institui¢ao disciplinar, os des-
viantes sempre sao mais individualizados que os normais, isto é, o
louco, o desertor, o aluno-problema sdo sempre mais examinados,
mais sujeitos a serem alvos de préaticas discursivas e naodiscursivas).

Ainda que o espago seja curto para o desenvolvimento mais alongado da reflexao pro-
posta por Foucault e suas consequéncias para a educagdo, é importante sublinhar que
Foucault — que escreve este livro nos anos 1970 — procura desvendar uma espécie de mis-
tério que consiste no momento em que o Estado, com suas manifestacées democraticas
e de reconhecimento de direitos sociais, parece indubitavelmente estruturado, capaz de
garantir educacdo e protecdo social a seus cidadaos, os individuos encontram-se sujeitos
a formas de controle que limitam o pleno exercicio dessa liberdade e dessa cidadania.
Examinando o funcionamento do dispositivo disciplinar, Foucault — assim como fardao
outros teéricos da reproducdo social, que veremos no tema 4 — evidencia as estratégias
pouco visiveis que negam, cotidianamente e nas microrrelagées, os ganhos de democra-
cia e justica e nos provoca a pensar quais aparentes desvios no cotidiano escolar pode-
riam ser melhor compreendidos sob a 6tica da resisténcia — esse oxigénio necessario ao
funcionamento de um poder produtivo, conforme sua grade de analise.

Ampliando o conhecimento

Para uma discussdo dos ganhos metodolégicos da reflexdao sobre o poder proposta por
Michel Foucault e, especialmente, sobre os dispositivos disciplinares e o corpo produzido,
ver Saly da Silva Wellausen. Os dispositivos de poder e o corpo em Vigiar e punir. Revista
Aulas, n. 3, Campinas, dez. 2006/mar. 2007, p.1-23. Disponivel em <http://www.unicamp.
br/~aulas/pdf3/26.pdf>, acesso em 10 de junho de 2012.
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disciplinar, vale a leitura do artigo de Julio Groppa Aquino. Da (contra)normatividade do
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